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Resumen

Los estudios de Juan Carlos Tedesco, Andrea Alliaud, Inés Dussel y Lucia Lionetti, para citar trabajos
clésicos y mds recientes, sobre la historia del normalismo en el siglo XIX, enfocan su mirada en las
Memorias de Instruccién Publica, en publicaciones oficiales, y en publicaciones periédicas masivas. Ha
escapado en la mayorfa de los estudiosos el examen de las voces de los nuevos educadores y sus
discusiones en las maltiples asociaciones creadas en las dos tltimas décadas del siglo XIX. Uno de los
aportes de mi investigacién consiste en indagar las publicaciones de estas asociaciones. Analizo de qué
manera estos nuevos educadores usan la ciencia para describir la realidad educativa y para legitimar,
sobre todo, sus posiciones frente a los fundadores del normalismo. Se trata de una lucha al interior del
campo educacional donde la voluntad cientifica de los nuevos educadores es invocada para autorizar su
palabra y justificar el acceso a los mejores espacios de decisién.
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Abstract

Juan Carlos Tedesco, Andrea Alliaud, Inés Dussel and Lucia Lionetti's stdies, just to mention but a
few, about the history of normalis in the 19th century, focus their perspective on the Memoirs of
Public Instruction and jounalist and official publications. The majority of schollars have left aside the
analysis of the new educators' specches together with their discussions in the different associations
created in the last two decades of the 19th century. My intention is to investigate the publications of
such associations and to analyse how these new eduators use science to describe the educational reality
and to legitimise their views before the founders of normalism. It is a struggle within the educational
field where the scientific will of the new educators is cited to authorise their words and to justify the
access to the best desicion arenas in the different fields of the educational system.
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Introduccién

Diferentes investigadores sefialan que en sede educativa, a nivel provincial y nacional, impera el poder de
decisién de la dirigencia politica gobernante, de los fundadores de las escuelas normales y de los colegios
nacionales, y de educadores del movimiento educativo catdlico,' sélo para citar los actores més relevantes.”

* Universidad Nacional de Lanus, Academia Nacional de Ciencia, CONICET.

! El movimiento educativo catélico es fuerte en diferentes provincias, Santa Fe es un ejemplo emblematico y estudiado.
El historiador Diego Mauro sostiene que la ensefianza religiosa en Santa Fe se mantiene también durante las primeras
décadas del siglo XX, interrumpida en un breve lapso de tiempo: 1934-1935. Mauro, Diego, “Catdlicos, educacion y
politica. La ensefianza religiosa entre la curia diocesana y las orientaciones educativas del estado provincial. Santa Fe,
1915-1937”, en: Estudios Sociales, n. 36, Santa Fe, Universidad Nacional del Litoral, 2009.
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En las décadas de 1880 y 1890, nuevos educadores formados en las escuelas normales y colegios nacionales,
luchan por imponer su palabra y por acceder a espacios de decisién en temas del magisterio y de la educacién
en general. Esto no significa que estén al margen de toda instancia de decisién y del uso de la palabra. He
advertido en otras trabajos que, incorporados en el campo educativo, los nuevos educadores han fundado
asociaciones nacionales y revistas de gran repercusién en el campo educacional,’ han creado escuelas
particulares, han accedido a viajes al exterior para estudiar otros sistemas educativos financiados por el
Estado, han propuesto nuevos temas en la agenda educativa y han impuesto, por ejemplo, la ensehanza del
trabajo manual pedagégico en 1896 en el sistema educacional,® se han incorporado en el equipo de trabajo
de ministerios nacionales, por ejemplo durante el ministerio de Osvaldo Magnasco (1898-1901),’ y varios de

ellos han ocupado el cargo de gobernador y cargos legislativos®

en sus provincias y en la nacién.” Los nuevos
educadores tienen la palabra, y alcanzan cierto poder de decisién en un determinado nivel del campo
educativo y del campo politico, ocupando espacios tanto en la sociedad civil con sus asociaciones,
publicaciones y escuelas particulares, como en algunos espacios del Estado nacional o Estados provinciales,
pero aspiran (y lo dicen explicitamente), a los cargos mds elevados en el Consejo Nacional de Educacién, en
la Direccién General de Escuelas en las provincias, y en el Ministerio de Instruccién Publica, entre otros.®

En esta lucha el saber es un capital decisivo: los nuevos educadores se presentan como los portadores de

2Alliaud Andrea, 1993; Barrancos Dora, 1990 y 1991; Biagini, Hugo, 1983; Bertoni, L., 2000; Cirigliano, Gustavo, 1967 y
1969; Chavarria, José Manuel, 1947; Colmenar Orzares, Carmen, 1983; Di Tella, Torcuato, 1965; Dussel, Inés, 1997;
Herrero, Alejandro. 2010; Katzman, Rubén, 1968; Martinez Paz, Fernando, 1997; Lionetti Lucia, 2007; Montenegro Ana
Maria, 2012; Morgade Graciela, 1997; Puiggrds, Adriana, 1991 y 2001; Ramos J. P., 1910; y Tedesco, Juan Carlos. 1982.

® Finocchio Silvia, 2009; y Herrero, Alejandro, 2011.
4 Muzzopappa Héctor, 2012.
> Herrero, Alejandro, 2011.

® Leamos al menos uno de las tantas columnas que se repiten: “El numero de Normalistas en el Congreso de la Nacion
aumenta rdpidamente, y a este paso no estard lejano el dia en que hubiese mayoria de maestros y profesores
normalistas en las Cdmaras Nacionales. Los que actualmente existen ocupando una banca del augusto recinto son: Pedro
Barrasa en el Senado, por Santiago; en la cdmara de diputados: Sergio Alvarado, por Jujuy, Gustavo Ferrari y Adolfo
Castellanos, por Catamarca. En las ultimas elecciones que acaban de efectuarse en toda la Republica han salido
normalistas mds como diputados: Lidoro Avellaneda por La Rioja, y M. Astrada por Cérdoba. Ahora solo falta que esos
profesores tan altamente colocados hagan oir su voz y hagan sentir su accion como dignos representantes de la cultura
nacional”. “Noticias. Normalistas en el Congreso”, en: La Educacion. Publicacion Quincenal, Buenos Aires, Marzo 15 de
1896, afio XI, n. 228.

7 Herrero, Alejandro, 2010y 2011.

8 . . . . .
“Permanente. En vista de que todos reconocen la facilidad de dar poderoso impulso a la ensefianza secundaria,

llevando a los mds afanados profesores a los puestos mds importantes, y que estos solo puede hacerse cuando vaya al
Ministerio de Instruccion Publica un verdadero educacionista, capaz de distinguir a los hombres idéneos con que cuenta
el personal docente argentino, presentamos como candidatos para Ministro de Instruccion Publica a los doctores J. B.
Zubiaur y J. A. Ferreira, quienes han dado pruebas inequivocas de capacidad, a juicio del pais entero, que es el mejor juez
cuando se trata de sus intereses mds caros.

Habiéndose probado en Corrientes y en Entre Rios que basta llevar a la Direccion General de Escuelas un Profesor de
distinguido talento para que se realicen inmensos bienes, y como seria inexplicable que los gobiernos de Provincia se
negasen a dar honra y gloria a su pueblo, cuando pueden hacerlo, nos permitimos sefialar algunos profesores que
podrian hacer obra imperecedera y que nos parece aceptarian el expresado cargo; son los sefiores Ernesto Bavio, Manuel
Sarfield Escobar, Victor Mercante, Angel C. Bassi, Juan Tufré, Marcelino Martinez, Maximio S. Victoria, Yole A. Zolezzi,
José Bianco, Pedro Coracoche, Francisco Podestd, Porfirio Rodriguez.” “Permanente”, en: La Educacion, periddico
quincenal, 15 de febrero y 1 de marzo de 1896, afo Xl, n. 226-227. Esta seccion, llamada permanente se reitera de
manera constante en dicha publicacién con este contenido o con otro, pero siempre indicando a los poderes publicos los
nombres de la nueva escuela para ocupar puestos en el area educativa. Herrero Alejandro, 2010



un saber cientifico’ que exhiben como diferente y superador del saber de todos los actores que participan
del campo educativo: superadora de los fundadores de las escuelas normales y de los colegios nacionales, de
los educadores del movimiento educativo catélico, de los educadores de las comunidades extranjeras, y de la
dirigencia politica, para indicar sélo algunos actores en pugna. El que estd autorizado para hablar y para
decidir debe acreditar, entre otras cuestiones, un saber que lo califique y legitime, un saber que le permita
descubrir los problemas y pueda, sobre todo, resolverlos. La voluntad cientifica es uno de los rasgos que
definen a los nuevos educadores, pero también es visible la voluntad democritica, la voluntad liberal, la
voluntad patriética y republicana, la invocacién de un lenguaje religioso y de un lenguaje militar, entre
otros, que forman parte del ideario del normalismo y no sélo de los nuevos educadores.

Mi hipétesis general, expuesta en otras investigaciones,'”

supone que los diferentes registros
argumentativos estdn asociados a luchas especificas, cada invocacién de un saber (cientifico, democrético,
liberal, patridtico, republicano, religién civica etcétera) es utilizado para describir una realidad, justificar
una determinada cuestién o interés y es interrumpido o violentado cuando lesiona un interés o principio
caro al normalismo.

Siguiendo esta linea de investigacién examino, de manera particular en este articulo, la voluntad
cientifica de los nuevos educadores, los diversos usos de las ciencias que invocan en sus argumentos para
legitimar su lugar en el campo educativo y para proponerse, al mismo tiempo, como continuadores y
superadores de los fundadores del normalismo. Las fuentes seleccionadas (revistas de las asociaciones) casi
no fueron consultadas por los estudiosos de la historia de los educadores normales ni del campo educativo;
y son relevantes, tal como se intentard mostrar en este articulo, para mirar otros rasgos y otros conflictos del
sistema de ensefianza de fines del siglo XIX argentino desde la perspectivas e intereses de asociaciones
educativas civiles y no desde el Estado.

El escrito se divide en dos partes: primero exploro en las revistas de sus asociaciones (mds
particularmente de la Asociacién Nacional de Educacién, en adelante: ANE), de qué manera los nuevos
educadores usan la ciencia (o mejor: argumentos de ciertas autoridades cientificas) para proponerse como
profesionales mejor preparados que los fundadores de las escuelas normales, y en segundo lugar, indago las
discusiones al interior de algunas asociaciones de los nuevos educadores.

Los fundadores de las escuelas normales y la voluntad cientifica de los nuevos
educadores

El maestro, para los nuevos educadores, es un cientifico y un artista, alguien que posee las destrezas y los
conocimientos especificos de la ciencia y del arte de la ensefianza.!' Subrayan, siguiendo estas premisas, que
las escuelas normales son las tinicas sedes educativas que estdn preparadas para la formacién de maestros y
profesores. Los nuevos educadores invocan una pedagogia cientifica que los lleva a postular que cada

® Oscar Terdn ha escrito varios libros sobre la historia de las ideas politicas y culturales en Argentina y en Latinoamérica
usando la expresidn positivismo. Sin embargo, en su ultima contribucién ha decidido utilizar la expresidn cientificismo
puesto que es la ciencia, en todas sus acepciones, el vocablo que se utiliza generalmente, con la excepcién por ejemplo
de la revista “Escuela Positiva” de la provincia de Corrientes. Teran Oscar, 2000. Sobre el positivismo y mas
particularmente sobre el positivismo pedagogico pueden consultarse estos estudios cldsicos y recientes: Filippa, Nely,
2004; Perelstein, Berta, Tedesco, Juan Carlos. 1973; 1973b y 1985; 1952; Teran Oscar, 1986; 1987; 2000 y 2008; y Soler,
R, 1959.

10 Herrero, Alejandro, 2010y 2011.

Mo que debe ser el maestro. Necesidad de las escuelas normales por el Profesor Normal D. Ernesto Bavio”, en: La
Educacion. Periddico Quincenal, Buenos Aires, marzo 1, 1886, afio 1, n. 1; La Educacion. Periddico Quincenal, Buenos
Aires, marzo 31, 1886, afio 1, n. 3; y “La ciencia y el arte de la educacion”, en: Revista Pedagdgica Argentina. Organo del
Centro Unién Normalista, Buenos Aires, afio lll, junio 1890, n. XXII.



alumno accede a la verdad personalmente, y el maestro debe guiarlo a esa meta, que se accede a partir de
una experiencia, y mediante una demostracién empirica. Hablan de la libertad y de la actividad del nifio
para descubrir la verdad, en oposicién a la postura de los fundadores del normalismo, a sus ojos, erudita,
repetitiva, que ve la cabeza del nifio como un recipiente que hay que llenar con conocimientos, y forma,
invariablemente, un individuo pasivo. La vieja escuela, en la opinién de los nuevos educadores, instruye,
apela a los libros, a la repeticién y la memorizacién, en lugar de educar y de instruir.'* Si la voluntad
normalista (defensa de los valores e intereses de la escuela normal) une a fundadores y nuevos educadores, la
concepcidn pedagdgica asociada a un tipo particular de voluntad cientifica y al arte de ensefiar invocada por
los nuevos educadores los separa.

Por razones de espacio me detendré en la voluntad cientifica de los nuevos educadores (tema central de
este articulo), asociada por lo general con la fisiologia (disciplina de enorme prestigio a fines del siglo
XIX)."? Para ilustrar esto indicaré algunos ejemplos emblemdticos.

En la agenda politica y social'* de fines de siglo se discute si los nifios deben trabajar en los talleres o
concurrir a las escuelas.”” La argumentacién de los nuevos educadores se apoya en autoridades cientificas
(fisidlogos principalmente). Invocan una multiplicidad de datos y estadisticas de estudios cientificos sobre el
desarrollo de los musculos de nifios y de personas adultas, y concluyen que un nifio no puede trabajar en un
taller porque sus musculos atin no estdn formados, y que su lugar es la escuela. No habla el nuevo educador,
sino la ciencia, o mejor los estudios de los fisi6logos, la experiencia empirica de los investigadores en sus
consultorios ofrecen esos resultados invocados por los nuevos educadores. Algo parecido sucede cuando se
plantea la eleccién de los bancos en las escuelas y su relacién con la salud fisica de los nifios: se postula que
s6lo docentes y médicos estdn preparados para hablar y decidir sobre esta cuestién.'® También aqui la voz
de los fisidlogos y de los educadores se complementan: son dos caras de la misma moneda.

Sin embargo, al introducir el tema de la nifiez y la moral, los nuevos educadores se separan de Spencer,

autoridad siempre citada positivamente, quién sostiene que la moral estd ligada a la herencia bioldgica."”

2 Gonzélez Emilio, “Menos libros y mas observacidn”, en: Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Unidn
Normalista, Afo Ill, Buenos Aires, Julio de 1890, n. XXIll, p. 403-405; Ferreira J. A., “Educacién Publica”, en: Revista
Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Union de Normalistas, Afio Ill, Buenos Aires, Mayo 15 de 1891, n. 28, p. 6-9;
“Prélogo de una obra inédita de los profesores normales Andrés Ferreira y Luis Suarez. Educacién del Ciudadano”, en: Revista
Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Unién de Normalistas, Afio Ill, Buenos Aires, Mayo 31 de 1891, n. 29, p. 19-22;
“Textos de ensefianza primaria”, en: Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Unién de Normalistas, Afio Ill, Buenos
Aires, Agosto 15 de 1891, n. 34, pp. 97-101; “Sobre el mismo tema. Textos de ensefianza primaria”, en: Revista Pedagdgica
Argentina, Organo del Centro Union de Normalistas, Afio IV, Buenos Aires, Agosto 31 de 1891, n. 35, pp. 113-115; “Sobre el
mismo tema. Textos de ensefianza primaria”, en: Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Unién de Normalistas,
Ao IV, Buenos Aires, Septiembre 15 de 1891, n. 36, pp. 128-131; “Sobre el mismo tema. Textos de ensefianza primaria”, en:
Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Union de Normalistas, Afio IV, Buenos Aires, Septiembre 30 de 1891, n. 37,
pp. 144-147; “Sobre el mismo tema. Textos de ensefianza primaria”, en: Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro
Union de Normalistas, Ano IV, Buenos Aires, Octubre 15 de 1891, n. 38, pp. 161-163; “Lecciones practicas”, en: Revista
Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Unidn de Normalistas, Afio IV, Buenos Aires, Octubre 30 de 1891, n. 39, p. 184-185.

B Biagini Hugo, 1985; Teran Oscar, 1987; y Zimmermann Eduardo, 1995.
14 Biagini Hugo, 1985; Recalde Héctor, 1997; y Teran Oscar, 1987; y Zimmermann Eduardo, 1995.

B en 1899, dos nuevos educadores miembros del Consejo Nacional de Educacién, B. Zubiaur y J. V. Gonzalez, escriben un
informe muy negativo sobre la desercidn escolar, sefialada como la gran dificultad de la educacién primaria, y destacan
con enorme alarma, ademas, en las lamentables condiciones que trabajan nifios y mujeres en diferentes empresas.
Censo escolar del Distrito IV. Noviembre de 1899. Publicacion del Consejo Nacional de Educacion por el Dr. Joaquin V.

Gonzdlez, vocal del Consejo, (1900). Félix Lajouane Editor, Buenos Aires.

16 . (. . . L . " .
“Bancos escolares”, en: Revista Pedagdgica Argentina, Organo del Centro Union de Normalistas, Aio IV, Buenos Aires,

Septiembre 30 de 1891, n. 37, pp. 153-154.
7 “E| desarrollo del sentimiento moral en el nifio”, en: Revista Pedagdgica Argentina. Organo del Centro Unidn de
Normalistas, afo Ill, n. XXV, octubre 1890, pp. 520-522;y afio Ill, n. XXVII, diciembre de 1890, pp. 589-592.



Aceptar esta premisa spenceriana significa que la educacién no tiene sentido, no cumple ninguna funcién,
puesto que todo estd dado por la naturaleza. A una argumentacién cientifica responden con otra del mismo
registro: invocan a Darwin y otras autoridades para atacar la posicidn spenceriana. Se critica a un cientifico
desde una argumentacién cientifica, y siempre los intereses y los valores del normalismo imperan en sus
discusiones. Voluntad normalista y voluntad cientifica se articulan en sus discursos.

En el articulo “La tartamudez y el maestro” de J. Katzenstein se condensan varios temas mencionados y
se subraya una nueva cuestién: la escuela sana.'® Un eje se retira: la defensa de la escuela normal como la
mejor y Unica sede para la formacién de maestros y profesores, y la presentacién de los nuevos educadores
como los portadores de un saber méds adecuado que la de los fundadores del normalismo.'” Sus destinatarios
son los maestros y profesores egresados de escuelas normales, a quienes les sefiala que estdn mal formados
porque no saben qué es la tartamudez. No saben (porque no se les ha ensefiado) que la escuela es un lugar
de educacién y de sanacién.

Si habria un organismo defectuoso, habria balbuceo, y la cura se la da el médico, explica Katzenstein, pero
la tartamudez no es por un organismo defectuoso, sino su “empleo impropio”, por lo tanto la cura la da el
que ensefia como emplear apropiadamente los “érganos”, la cura de la tartamudez del nifio es propia del
maestro. Si los fisiélogos® llevan problemas particulares de sede educativa al consultorio, en este caso se
advierte el proceso inverso: los maestros llevan un tema médico a sede escolar, en este caso la tartamudez,
porque s6lo el maestro puede lograr la sanacién del nino. Katzenstein realiza, en el campo cientifico, un
desplazamiento, la tartamudez no es un problema solamente médico ni la respuesta proviene del consultorio
ni de un tratamiento ni requiere medicamentos, sino que, en determinados casos, es un problema educativo,
se detecta y se cura en las aulas y el maestro cumple una funcién fundamental en la cura de esta
enfermedad.”’ Invoca los estudios de los fisiblogos para explicar qué es la tartamudez, y al mismo tiempo,
invoca las experiencias en sus consultorios para evidenciar que no pueden resolver el problema de esta
enfermedad en los nifos. Les da la palabra a los fisilogos para que el lector educador pueda escuchar que los
mismos médicos admiten que visualizan el problema pero que no pueden sanar. ** Finalmente Katzenstein

18 Katzenstein Jorge, “La tartamudez y el maestro”, en: La Educacion, periddico quincenal, Buenos Aires, agosto de 1887.
Afio II, n. 34, pp. 541-543.

' Katzenstein Jorge, Investigaciones. Sobre nuestro sistema de formar maestros y la necesidad de cambiarlo, pp, 12093-
1295. La educacién, 15 junio 1889. Continua: pp. 1322-1235. La Educacién, 15 de julio 1889.

2 En las publicaciones de los nuevos educadores se reproducen estudios de fisidlogos que discuten si las mujeres
pueden estudiar en las universidades: “La instruccién superior de la mujer. Opinién de los médicos”, en: La Educacion,
periddico quincenal, Buenos Aires, enero-febrero de 1887. Ao Il, n. 22-23, pp. 357-358. Este es uno de los tantos temas
educativos que se ocupan los fisidlogos, sélo he indicado un ejemplo que exploro en la segunda parte de este trabajo, y
cito uno de los muchos estudios que se reproducen en las revistas de los nuevos educadores.

21 «; Quién debe combatir la tartamudez: el médico o el maestro? Si solo veinte afios atras se hubiera dirigido esta
pregunta a cualquiera de los maestros de este pais, seguramente su contestacion hubiera sido, el médico. Hoy esto es
distinto. En diferentes ocasiones he traido la conversacidon con maestros a este terreno y he notado con satisfaccién que
casi siempre comprendian la importancia del maestro para combatir la tartamudez de los nifios. Esta conviccidn es sin
duda el resultado de la preparacidn que desde cierto tiempo reciben en las escuelas normales los que se dedican a la
ensefianza [...] Pero he notado también que esos mismos maestros no tenian ninguna claridad de ideas respecto a las
verdaderas causas del mal en cuestion, y que por consiguiente, tampoco podian explicarse respecto a los medios que
pondrian en juego si se les ofreciese el caso de tener que poner en practica su curacion”. Ob. Cit., pp. 541-542.

22[...] son cuatro los factores que intervienen en el habla: el cerebro y los nervios, los pulmones, la voz, y los érganos de
articulacion. Supongamos ahora que la tartamudez fuese causada por la desordenada actividad del cerebro, y veremos
que podria este factor intervenir de dos modos: por un lado podrian los pensamiento seguirse con tal precipitacion que
su reproduccion audible se haria imposible, por otro lado podrian tomar forma sin energia y extremadamente pesada y
su transmisidn por los nervios a los otros factores se haria del mismo modo, sin energia y con pesadez. ¢ Qué puede en
estos casos hacer el maestro? En el primer caso debe rodear el habla, y por lo tanto también los pensamientos del nifio,
con un circulo rigido de reglas que le obligue a pensar y hablar ordenadamente y con tranquilidad. En el segundo caso



sintetiza lo que quiere afirmar: la respuesta al problema de la tartamudez en los nifios no proviene en la
mayorfa de los casos, seglin la experiencia cientifica, del mundo médico sino del mundo escolar, y los
fundadores de las escuelas normales lo ignoraban.

Ahora bien, la voluntad cientifica y estos usos de la ciencia o de estudios cientificos no sélo se visualizan
en la lucha de los nuevos educadores contra los fundadores de las escuelas normales o contra cientificos que
atacan intereses y valores caros al normalismo, también se pueden apreciar en sus propias discusiones.

Discusiones en la Asociacién Nacional de Educacién

Sus diferencias y enfrentamientos comienzan en los primeros ntmeros de La Educacién, drgano de
difusién de la ANE, creada por nuevos educadores en 1886. Me detendré, a modo de ejemplo, en una de
sus polémicas.”

No tienen firma los articulos que defienden la desigualdad de los sueldos entre hombres y mujeres, sin
embargo se puede inferir que se trata del mismo director de la revista La Educacidn. Pero més alld si se trata
del director estd claro que es una opinién de miembros de la publicacién y de la ANE. La respuesta emerge
de la Asociacién Progresista (en adelante: AP),** una asociacién creada por docentes mujeres de la escuela
normal de Mendoza, que adhiere a las bases de la ANE en cuanto a la defensa de las escuelas normales y de
los intereses y valores caros al normalismo, pero que sale a dar batalla al interior de la propia ANE avalando

la igualdad de los sueldos, entre otras cuestiones.

debe incitar a mayor actividad intelectual, al vacilante; debe ayudarle a pensar con mds energia, y asi transmitir
actividad y energia a los otros factores del habla. Considerando ahora al segundo factor, los pulmones, encontramos que
también interviene de un doble modo en la tartamudez. Una vez los pulmones impelen el aire necesario para el habla
demasiado de golpe, otra lo retienen al principio o en medio de la frase o de la palabra; y estos defectos de la
respiracion al hablar son mayormente debidos al diafragma que es el regulador de esta funcidn. Para combatir esta
defectuosa respiracion los médicos han empleado aparatos neumaticos de diferentes especies, pero sin resultados
satisfactorio. Lo que mds conviene son determinados ejercicios gimnasticos que aumentan la fuerza del diafragma de los
pulmones y de la caja toracica, y que transforme su actividad mecdnica en actividad conciente y arreglada. Es preciso
llamar la atencién del niflo sobre su defectuosa respiracion cuando habla, y obligarle, mediante un control minucioso, a
efectuar este acto de un modo natural. Todo esto corresponde al maestro y no a los médicos. Veamos ahora si se
necesita del médico tratandose del tercer factor, el aparato vocal. [...] Nada han recomendado los médicos respecto al
desordenado movimiento de las cuerdas vocales, cuya influencia en la tartamudez no hace mucho que fue reconocida.
Lo que debe hacer el maestro, es inducir al nifio a coordinar el golpe de la voz con la expulsién del aire, a cuyo efecto
debe también hacerle practicar una especie de gimnastica vocal. Este defecto es mas dificil de corregirlo que los otros
dos que influyen en la tartamudez, y debe dedicarse a él mayor cuidado. (p. 542) Quédanos el cuarto factor que son los
organos de articulacién. [...] El empleo impropio de los érganos de articulacion es el mas facil de corregir. El maestro
debe hacer hablar al nifio con la boca bien abierta, y cuando ha conseguido esto, habra desaparecido también el defecto
de cerrarse el canal a destiempo. Después solo le resta enseiar al nifio la correcta pronunciacién de cada letra. Empero
queda aun un enemigo poderoso que no puede dejarse de toma en consideracidn [...] Este peligroso enemigo del buen
habla son las afecciones mentales, sobre todo la vergilienza, el miedo y el terror. La inutilidad de medicamentos para
combatir este enemigo es 6bvia; solo la educacidon puede conseguir amortiguar semejantes impresiones; solo ella puede
fortalecer la confianza del nifio, en el mecanismo del habla de tal manera, que el tartamudeo, aln en situaciones
criticas, quede duefio de su habla. De todo lo expuesto resulta, que la tartamudez debe ser combatida por el maestro
mediante una adecuada instruccidn y educacion; y seria de desear que en las escuelas normales se dedicara alguna
parte del tiempo, para iniciar a los aspirantes al magisterio en los procedimientos y métodos mas recomendados que se
aplican en esta parte especial de la ensefianza”. Ob. Cit., p. 543.

2 Sobre las publicaciones de educacion en la historia argentina puede consultar el libro de Finocchio, Silvia, 2009.

24 “psociacién de Educacidn en Mendoza”, en: La Educacion, periddico quincenal, Buenos Aires, julio de 1886. Afio I, n.
11, p. 169; y “Correspondencia de Mendoza”, en: La Educacion, periddico quincenal, Buenos Aires, setiembre de 1886.
Afo |, n. 14y 15, p.232.



Voluntad cientifica, salarios de los docentes y cargos directivos

El primer articulo se edita en el primer nimero de La Educacién y da pie a la polémica. ;Cudl fue la
piedra del escdndalo? El o la articulista informa que en 1885 el Congreso votd “una partida con el objeto de
igualar los sueldos de las maestras y los maestros”, y se confiaba “a maestras la direccién de escuelas
elementales y superiores de varones.” >

El o la docente que escribe tiene una mirada negativa y alarmada al sostener que estas disposiciones estdn
“contra nuestros hdbitos, son perjudiciales a los intereses generales de la sociedad, aunque maestras y
maestros lo acepten con satisfaccién.”® ;Que se estd discutiendo? La igualdad entre maestras y maestros y el
acceso de docentes mujeres a cargos de direccidn en escuelas de varones. La discusién se produce en el lugar
mds decisivo, el Congreso: desde 1885 se propone la igualdad de los sueldos como una politica del Estado.

¢Qué estrategia adopta el o la articulista? Primero deja ver su aparente debilidad argumentativa, la
dirigencia politica toma esta iniciativa y es apoyada con entusiasmo por maestros y maestras, para después
sefalar el abismo que se abre con semejante medida que atenta, afirma, contra los hdbitos e intereses de la
propia sociedad. Ve y hace ver no s6lo que se parte de una premisa falsa, sino que el problema es mayor
puesto que los educadores la reciben con gran entusiasmo sin percibir que es un peligro social.

Desde los escritos de 1840 de Domingo Faustino Sarmiento, (primer capitulo de Educacion Popular, o la
parte dedicada a los Estados Unidos de América de sus Vigjes) se puede apreciar este eje (la relacién
educacién y sociedad moderna, educacién y buenos gobiernos) que sostiene y legitima el discurso de los
educadores. Sélo hombres y mujeres que sepan leer y razonar pueden conocer y ejercer sus derechos como
habitantes y ciudadanos de una sociedad y un estado moderno. El articulista acude a este eje del discurso
educativo del siglo XIX que nadie discute sino que por el contrario define y fundamenta todo razonamiento
de un educador y de un normalista: los desérdenes sociales y los malos gobiernos tienen su origen en las
malas escuelas y tienen su respuesta en las buenas escuelas. ;Cémo usa el o la articulista este eje bédsico del
discurso educativo y normalista? No avanza su argumentacién por el lado educativo, sino que su
razonamiento se inicia y se desarrolla por el lado social. Primer desplazamiento: es una medida que apunta a
las maestras, a su salario, al acceso a cargos directivos, sin embargo, no es leida en una primera instancia en
clave educativa (como un logro para los educadores), sino en clave social, y en un tono alarmista puesto que
lesiona, a sus ojos, lo mds fundamental: la sociedad misma. Segundo desplazamiento: de la clave social (luego
dird socioldgica) se desplaza a la clave fisioldgica para sostener, una vez mds, la desigualdad entre hombres y
mujeres. Afirma que “la mujer no puede poseer, por razén de su constitucién misma, un conjunto de
facultades mentales tan poderosas como el hombre, y ser susceptible, por consiguiente, de igual desarrollo y
perfeccién.” Esta desigualdad que ubica al hombre por encima de la mujer, luego se invierte cuando alude a
los grados inferiores de la ensefianza, en este caso sefiala que “la mujer es superior para el magisterio en la
instruccién de la infancia, por las condiciones mismas de su naturaleza.”®® Se subraya que la naturaleza ha
establecido esta desigualdad: la desigualdad, de este modo, no es producto de la mirada del o de la articulista
sino de la naturaleza, por lo tanto no habla el que habla sino que habla la naturaleza y las investigaciones de
los fisidlogos. Su objetivo es sostener el siguiente argumento: no se puede discutir al que habla sino que hay
que discutir con la naturaleza y con la ciencia (investigaciones de los fisi6logos).

% “Maestras y maestros”, en: La Educacion, periddico quincenal, Buenos Aires, marzo 1 de 1886. Afio I, n. 1, pp. 6-7.

% Ibidem.

7 Ibidem.

%8 “Ha formado la naturaleza a la mujer, sensible y afectuosa, y el nifio, en los primeros afios, necesita principalmente de
estos estimulos, por lo mismo que sus facultades estan aun en desarrollo y no puede discernir ni comprender otros. La
observacion de la infancia limitase a las cosas comunes, y si estas han de servir de base a la educacidn, ningin maestro
puede reemplazar a la mujer en esta obra” Ibidem.



Expuesto este discurso (son las voces de la naturaleza y de la ciencia las que hablan), el o la articulista
desprende otra afirmacién: si en los primeros grados los nifios necesitan las cualidades que sélo ofrecen las
madres, en los grados superiores los nifios necesitan de las cualidades que sélo pueden ofrecer los padres.
Sostiene, por ejemplo, que cuando una familia estd a cargo sélo de la madre prima el desorden familiar
“porque falta alli el padre que aquella no puede reemplazar. Robustece su argumento al asociar a la familia
con una imagen escolar, una familia es “una escuela en pequefio”, en ella deben aunarse estas dos fuerzas para
dirigir convenientemente la instruccién, pero cada una en su esfera natural.”® Maestras y maestros, madres y
padres, tienen funciones fundamentales, pero cada uno ocupando su lugar, cumpliendo su papel.*

El eje articulador es la relacién educacién y sociedad moderna, por lo tanto la clave fisiolégica es invocada
pero subordinada a la clave social y a la clave educativa; y siempre es la clave educativa la que domina en el
discurso. Por este motivo, el o la articulista hace este nuevo giro en su argumentacién. Primero la clave
fisioldgica antes invocada se lee en clave social: sefiala que los maestros egresados de escuelas normales optan
por otras profesiones porque el mal salario docente. Esto implica, en segundo lugar, que las escuelas son
malas porque les falta la pieza fundamental que las sostiene, los maestros.’’ De este modo se explica,
finalmente, los problemas sociales y politicos, puesto que la desobediencia, la indisciplina en la sociedad tiene
su origen en “las malas escuelas”.*> ;Qué quiere subrayar el o la articulista? Un punto fundamental de los
educadores: que el origen y la solucién de los problemas sociales y politicos estdn en las escuelas.® Sélo
ofreciendo un buen salario a los maestros egresados de las escuelas normales se puede dar una respuesta para
que los maestros opten por el magisterio y las escuelas cumplan su funcién social y politica.

Impera la voluntad normalista y la lucha al interior del normalismo. La clave sociolégica o la clave
fisiolégica pueden leer una parte del problema, no pueden ver la totalidad tal como la hacen ver los
educadores; sdlo ellos estdn autorizados para hablar y para decidir porque son los que pueden ver y hacer ver,
y los que resuelvan los problemas de la sociedad y de los gobiernos. Pero no todos los educadores pueden ver,
porque él, o la articulista, sostienen que maestros y maestras celebran la igualdad de los sueldos que implica la
disolucién social. Hay, al mismo tiempo, una lucha en el campo educativo entre los que pueden ver y los que
no pueden ver. Estos tltimos estdn equivocados, a los ojos del o la articulista, y son educadores que producen
un gran dafio a la sociedad y al campo educativo porque se trata de educadores que no cumplen su funcién
social y politica.

Respuesta de la Asociacién Progresista de Mendoza

2 |bidem.

30 . . .z . .

Y luego sostiene que “[...] en estos grados de la instruccién hay ciertas materias que no pueden, por lo menos
actualmente que no poseemos un nimero crecido de maestras instruidas, aunque las haya muy anhelosas en sus
deberes profesionales, ensefiar como el hombre, tales como las ciencias naturales y matematicas.” Ibidem.

31 “En cuanto a la carencia de maestros, que motivan las disposiciones ya citadas, y a la influencia legitima que este debe
tener en la obra de la educacidon, citaremos aqui la opinién de otro respetable maestro americano, M. Store,
superintendente de Worcester, Massachussets: “No hay mdas cierto que el triste decrecimiento de la eficacia de las
escuelas publicas, causada por el hecho de alejar de la profesidn a tantos hombres. A la cabeza de toda escuela grande
se necesita un hombre da vastas miras, juicioso y culto; su influencia es tan esencial a la conveniente formacién del
caracter en la escuela, como la influencia del padre en la educacidn de la familia [...]"” Ibidem.

32 |bidem.

33 4y este mal es muy antiguo, cuya influencia en las clases educadas dirigentes de nuestra sociedad, ha trascendido y
hoy aun actta en nuestra sociabilidad. El respeto, la obediencia en los que gobiernan y en los que estan subordinados a
las prescripciones las mas elementales de una sociedad regularmente construida, son la excepcion. Su falta es la clave, la
explicacidn mas tangible de este fendmeno socioldgico: una sociedad que vive cincuenta afios en perpetua guerra
interna para adquirir su libertad, si conseguirla aun, y que a cada momento nos presenta signos de volver a su pasado.
Son las malas escuelas, las escuelas sin disciplina, que obran de esa manera.” Ibidem.



La respuesta provine de una educadora® de Mendoza: apunta, en primer lugar, al estudio de los
fisidlogos: La experiencia nos ha demostrado que las facultades intelectuales de la mujer no son inferiores a
las del hombre, como lo aseguran algunos fisidlogos; pues, si bien es verdad que tiene, generalmente, menos
desarrollado el cerebro de la mujer en su parte anterior, sabemos que la energia de las funciones no depende
exclusivamente del tamafio de los érganos, sino también de su irritabilidad, y estando dotada la mujer de una
irritabilidad mds pronta, suple ésta a la falta de desarrollo de aquel.”’

Si los fisidlogos invaden el espacio educativo, la educacionista invade el espacio de los fisiélogos, ataca sus
razonamientos y estudios empiricos, utiliza sus categorfas (la educacionista también sabe de fisiologia porque
es cientifica, sabe pensar cientificamente), y arriba a conclusiones diametralmente opuestas. La educadora
discute en el terreno de la fisiologfa de igual a igual con los fisiélogos, y no sélo cuestiona sus estudios, sino
que les ensena a leer sus propias investigaciones:

Esto mismo se nota en muchos hombres mds inteligentes que otros cuyo cerebro es mucho
mayor. Ademds, no hay que apreciar la masa en su volumen absoluto, sino el relativo; luego,
siendo el cuerpo de la mujer menor que el del hombre, tiene que serlo también en su masa
cerebral [...] Vemos que una persona organizada de la manera més perfecta, permaneciendo en
la inaccién, mengua la actividad de sus 6rganos: ahora bien, puede suceder que no cultivando
la mujer ciertas facultades, los érganos correspondiente mengiien por falta de ejercicio, siendo
por consiguiente, un efecto lo que se considera como causa. Se deduce de aqui que la
inferioridad de la mujer depende de la falta de gimnasia intelectual indispensable para aprender
a combinar ideas y de ninguna manera por defectos orgdnicos; luego, educando a la mujer,
llegard hasta donde el hombre llega, y prohibiéndole que cultive su entendimiento, se

convertird en un ser de perturbacién la que debfa serlo de armonia y bienestar. %

Luego de sefialar que confunden la causa con el efecto, la educadora expresa claramente lo que quiere
afirmar: “La mujer puede, pues, ejercer toda profesién que no exija mucha fuerza fisica y que no perjudique
la ternura de su corazén.”’ La educadora se desplaza, finalmente, del terreno de la fisiologfa al terreno del
aula; para sostener que las claves cientificas de la fisiologia y de la educacién arriban a la misma verdad: la
“supuesta” superioridad de los varones no se ve en el aula, y la superioridad o inferioridad de una persona lo
establece su nivel educativo, por lo tanto, la discusién no debe llevarse a cabo en el terreno de la fisiologia
sino en el terreno de la educacién.”® Vale decir, en cuestiones de ensefianza y de escuelas la palabra la tiene el
educador o la educadora y no los fisiblogos, la voluntad normalista impera siempre en el discurso de los
nuevos educadores y de las nuevas educadoras.

34 Billorou, Maria José, 1997; Colmenar Orzares, Carmen, 1983; Lionetti Lucia, 2007; Morgade Graciela, 1997; y Szir
Sandra. (2007). Desde un punto de vista mas general sobre la historia de la mujer en Argentina son muy Uutiles los
estudios de Barrancos, Dora, 1990; 1991; y 1993. La bibliografia sobre la historia de la mujer en Argentina es abundante,
sélo cito a una de sus principales historiadoras.

% “Diferentes profesiones que puede tener la mujer en Mendoza”, en: La Educacidn, peridédico quincenal, Buenos Aires,
setiembre de 1886. Afio |, n. 14y 15, pp.232.y 235-237.

% Ibidem.

7 Ibidem.

%8 «Sj fuera necesario Unicamente igualdad de volumen para que la energia de las funciones fuesen las mismas, la
inferioridad de la mujer se veria en todo. Sus sentidos serian torpes, menor su disposicion para las artes, ciencias, etc.,
pero nada de esto sucede, la diferencia intelectual empieza con la educacién. Los maestros de primeras letras jamas han
notado superioridad en las facultades intelectuales de los varones; ni entre la gente ruda del pueblo en quienes la
ecuacion esta en ambos sexos igualmente descuidada, se ha notada la supuesta superioridad.” Ibidem.



Otra docente de la AP edita un escrito, estrechamente vinculada con esta conferencia: plantea la creacién
de una Escuela de Artes y Oficios para mujeres en Mendoza con el objetivo de lograr la emancipacién social
femenina. Su intervencién apunta a destruir varias normas de percepcién en el campo educativo y en el
campo normalista mds especificamente. Primero cuestiona la concepcién educativa de los fundadores de las
escuelas normales (basta recordar que Sarmiento se opone a la creacién de escuelas de artes y oficios durante
su gestién en 1880 como Superintendente de Escuelas).”” Segundo, apunta que la desigualdad entre el
hombre y la mujer reside en que la mujer no se la prepara para el trabajo, y sélo el trabajo permite que la
mujer se independice. Tercero, pone el acento en una cuestidén que se opone a los fundadores del
normalismo (Sarmiento plantea que la mujer representa menos costo en sueldos que el hombre) el magisterio
s6lo le da el saber a la mujer pero no le da el poder asociado al dinero que se gana en el mundo del trabajo,
unico elemento que permite la emancipacién social. Y cuarto, sélo una mujer que se sostiene con su trabajo
(del cudl obtiene un salario que la emancipe) puede, a su vez, sostener al Estado y sostener a su familia.”* Esta
propuesta tenia tres destinatarios: los fisi6logos que se oponen a que la mujer estudie en las universidad o se
desempefie en cualquier profesién, los educacionistas de la ANE que comparten estos presupuestos y se
apoyan en los estudios de estos fisidlogos, y los fundadores del normalismo que de la mano de Sarmiento
rechazaban la creacién de las Escuelas de Artes y Oficios."!

Siguiendo esta linea, en junio de 1889 se celebra en la ANE un hecho inédito: una educadora egresada de
la escuela normal de profesoras de la ciudad de Buenos Aires se recibe de doctora en medicina, y se convierte
en la primer doctorada argentina.”? El texto celebratorio habla de la primera doctorada del pais pero todo el
tiempo se recuerda que es egresada de una escuela normal, que ha sido formada en la préictica de la
observacién y experimentacidn, y que es argentina: motivos que articulan el discurso de las asociaciones de
los jévenes educadores.*

* Sarmiento, D. F., 1881y 1885.

0 “Nuestros educacionistas han dado hasta hoy en la educacion femenina una preferencia marcada a los principios
morales y al saber abstracto, olvidandose de su aplicacion practica: nada hay en ella que estimule a un trabajo que
pueda independizar, porque no todas pueden dedicarse al magisterio: ella solo da el saber, pero jamas el poder: la
educanda solo recibe una preparacion tedrica que la deja desamparada ante el trabajo que tantas veces le exige la
imperiosa lucha por la existencia propia. La mujer entre nosotros no tiene mas medio de sostén que su trabajo manual, y
aun solo es fruto de un aprendizaje empirico [...] la primera e ineludible exigencia que hace la sociedad a cada uno de
sus individuos para garantir su existencia y desarrollo, es, que aporte al tesoro comun un capital o una producciéon de
valor suficiente para llenar los deberes indispensables de sostén de su propia existencia en la vida de que goza [...] la
mayoria del sexo femenino entre nosotros es incapaz de presentar este capital efectivo o en renta como resultado de su
trabajo [...] el mayor y mas amplio desarrollo de las facultades del hombre en el sentido productor de su trabajo, le da
esta superioridad natural, que la mujer misma le concede; pues esta superioridad en el hombre nace, ademas, del
abandono en que hasta hoy se ha tenido la educacién de la mujer en relacién a su posibilidad de producir [...] Recuperar
para la mujer el rango que como madre le corresponde; independizarla de la humilde condicién a que hoy se ve reducida
por su inutilidad en el desarrollo social y garantirle la tranquilidad en la vida, es el ideal supremo a que aspira la
institucion de una Escuela de Artes y Oficios.” Salomé Duffour, “Escuelas de artes y oficios para nifias y mujeres”, en: La
Educacion, periddico quincenal, Buenos Aires, noviembre de 1886. Afio |, n. 18, pp.284-287. La discusidén continua, sélo
mencionaré dos articulos mas. Una idea negativa: “La mujer madre y la mujer doctora”, en: La Educacion, periddico
quincenal, Buenos Aires, noviembre de 1886. Afio |, n. 18, pp. 290-292. Y una respuesta a este articulo por Felipe Caronti
Casati, “La educacién de la mujer” en: La Educacion, periédico quincenal, Buenos Aires, diciembre de 1886. Afio I, n. 20y
21, pp. 322-324.

“ Sarmiento, D. F., 1881 y 1885.

2| g Educacién. Periédico Quincenal, junio 1 de 1889. Ao IV, n. 77, p. 1286.

43 . . . , ~ . ore . . .
“Cabe a una hija de la provincia de Entre Rios, la Sefiorita Cecilia Grierson, el alto honor de ser la primer mujer

argentina que, sobreponiéndose a las preocupaciones sociales, dedica su actividad y su labor paciente a los estudios
cientificos que abrazan las profesiones liberales. Dedicada durante seis afios consecutivos —después de haber hecho su
aprendizaje preparatorio en la Escuela Normal de Profesoras de esta Capital —al estudio de las ciencias médicas, ve



El o la articulista da la palabra a la doctora, quién sefiala que encontré menos dificultades que las que
esperaba y elogia a sus compafieros y profesores. “ Es la voz de la misma experiencia, es la voz de la
observacién y experimentacion, es la voz de la que fue testigo de todo el recorrido del cursado y finalizacién
de la carrera de medicina y lo puede contar. Este hecho discursivo habilita la palabra del o la articulista para
concluir con lo que quiere sostener: la Seforita Cecilia Grierson “[...] abre nuevos horizontes a la actividad
intelectual de la mujer argentina, nuevo campo en que ejercitar las facultades de su espiritu.”

Mientras estas conferencias y articulos fundamentaban la capacidad de la mujer para desempenarse en
cualquier actividad productiva y en cualquier nivel educativo, ademds del magisterio, en otro articulo sin
firma (pero seguramente de un educador o educadora miembro de la ANE), se cuestiona la capacidad de la
mujer como maestra.” Pero eso no es todo, si en la conferencia de la maestra mendocina se subraya que la
mujer puede emanciparse incorpordndose al mundo del trabajo sin descuidar su funcién de madre de familia,
en este articulo se afirma que la mayoria de las maestras no le interesa el magisterio porque no tienen
vocacién, y que es el casamiento lo dnico que le interesa.®® ;Qué permiten ver estas disputas verbales
reproducidas en las paginas de La Educacion? La existencia de un arduo debate entre los mismos miembros
de la ANE. No se observa una sola voz de los nuevos educadores sino un coro de voces, y en este caso con

posiciones diametralmente diferentes y duramente enfrentadas.
Consideraciones finales

Los estudios cldsicos y los mds recientes sobre la historia del normalismo en el siglo XIX, enfocan su
mirada en las Memorias de Instruccién Publica, en publicaciones oficiales, y en publicaciones periédicas
masivas. Con estas fuentes han producido, sin duda, investigaciones que iluminan muchos aspectos del
normalismo argentino. Sin embargo, ha escapado en la mayoria de los investigadores el examen de las
discusiones de los nuevos educadores en las multiples asociaciones creadas en las dos tltimas décadas del siglo
XIX. Mi investigacién, con el objeto de ampliar la mirada que se tenia sobre los educadores y en especial de
los normalistas, fija la observacién en las publicaciones de estas asociaciones, y en particular de la ANE. De
este modo, he advertido que los nuevos educadores (quiénes pretenden ocupar los espacios mds importante
de decisién en el campo educativo) se instalan en la sociedad civil para dar sus discusiones, y para presentarse
como un actor en el campo educativo y, sobre todo, en el campo normalista. Crean asociaciones y desde ellas
sientan sus posiciones ante los poderes publicos, y en particular, para disputar las normas de percepcién que

coronado hoy sus esfuerzos con el titulo hermoso de Doctora en Medicina y Cirugia que la Facultad, le discierne, no sin
haber pasado antes por todas las pruebas que los Estatutos Universitarios imponen para acreditar la competencia e
idoneidad del estudiante. Doctora formada no solo con el estudio inteligente de libros, sino con la observaciéon
constante de los organismos en el anfiteatro, en la sala de diseccidn, en las salas de los hospitales, etc., posee a la par de
la preparacidn tedrica, la practica indispensable, absolutamente necesario, para ejercer con acierto la ciencia de los
Esculapios e Hipdcrates. Es, pues, un médico ilustrado que hara honor a su gremio y bien a la sociedad que actua [...] Es
un trabajo, segun opiniones autorizadas, de verdadero mérito por lo prolijo de las observaciones. Unimos nuestra
palabra de felicitacién a las muchas que se han dedicado ya a la primer doctora argentina y levantamos nuestra humilde
voz para celebrar el hecho de importancia trascendental, que abre nuevos horizontes a la actividad intelectual de la

mujer argentina, nuevo campo en que ejercitar las facultades de su espiritu.” Ibidem.

a4 . , - . . ., . .
“[...] No carecen de interés los siguientes pdrrafos de la introduccion de su tesis: “Antes de entrar en materia,

permitaseme dos palabras: como primer mujer argentina que sube a esta tribuna quiero decir lo que siento; y que ello
sirva de aliento a las que vendran después. Las dificultades que he encontrado en mi carrera han sido menos de las que
esperaba; solo palabras de gratitud tengo para mis maestros, mis condiscipulos y amigos; todos, y cada uno han tenido

atenciones y delicadezas, que solo un hermano puede prodigar”. Ibidem.

45 a5 mujeres como maestras” en: La Educacion. Periddico Quincenal, enero 15 y febrero 1 de 1888. Afio I, n. 44y 45,

p. 733.

8 |bidem.



intentan imponer los fundadores de las escuelas normales o los fisiélogos que estudian temas relacionados
con la educacién y la educacién de la mujer. Discutir con los fundadores de las escuelas normales o con
fisidlogos implicaba para ellos posicionarse ademds en el campo normalista y en el campo cientifico, con el
fin de autorizar su palabra sobre temas educativos. Las fuentes seleccionadas permiten advertir, ademds, de
qué manera estos nuevos educadores usan la ciencia para describir la realidad educativa y para legitimar sus
acuerdos y sus enfrentamientos con los fundadores del normalismo. Su voluntad normalista impera siempre,
(es decir, la defensa de los valores e intereses del normalismo), y los convierte en continuadores de los
fundadores de las escuelas normales aunque invocan otro saber y otras pricticas que los lleva a redefinir
cuestiones bdsicas: por ejemplo, el salario que deben cobrar o los cargos que deben ocupar las maestras en
sede educativa, o proponer escuelas de artes y oficios mal vistas por los fundadores del normalismo, pero
agregando un plus: se plantea la creacién de escuelas de artes y oficios para mujeres. Estas fuentes permiten
observar también que no se trata, tal como se aprecia en los debates analizados de la ANE, de una asociacién
que expone un discurso homogéneo, sino que existen discusiones entre sus miembros, no se puede hablar de
nuevos educadores como una unidad, sino como un conjunto de voces, tienen puntos sustanciales que los
unen y que defienden, y puntos que distancian a unos de otros, conviven, para decirlo de otro modo, los
encuentros y los desencuentros visibles en las pdginas de las publicaciones de sus asociaciones y en sus
précticas educativas. Esta dltima consideracién resulta significativa no como punto de llegada sino como
punto de partida de mi investigacién sobre el campo normalista argentino (mds claramente de las
asociaciones normalistas) de fines del siglo XIX.
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