


2/ Perspectivas Metodoldgicas /20/Vol. II /noviembre, Afio 2017

ISSN: 1666-3055

Perspectivas Metodoldgicas forma parte del Portal de Revistas Cientificas de la UNLa,
“Arturo Peia Lillo”, a través del cual se puede acceder a su publicacion digital.

© Los autores

© Ediciones de la UNLa / 2017

29 de setiembre 3901

Remedios de Escalada - Partido de Lanus
Pcia. de Buenos Aires - Argentina

Tel. +54 11 5533-5600 int. 5686



Perspectivas Metodoldgicas



Perspectivas Metodoldgicas

ISSN 1666-3055 / Afio 17 / Nro. 20 / noviembre de 2017
Publicacién semestral del Departamento de Humanidades y Artes
de la Universidad Nacional de Lants

Universidad Nacional de Lants
Rectora

Ana Jaramillo
Vicerrector

Nerio Neirotti
Departamento

de Humanidades y Artes
Director

Daniel Bozzani

Comité Editorial

Ana Farber

Héctor Muzzopappa
Oscar Tangelson

Hugo Spinelli

NACIONALD

]
=
=
i
1
=
z
=

Servicio de indizacién/service:
EBSCO;

Latindex Sistema Regional de
Informacién en Linea para Revistas
Cientificas de Américal.atina,

El Caribe, Espana y Portugal
CAICYT — CONICET;

Red Latinoamericana de Revistas
(Flacso, Argentina) http://flacso.org.
ar/latinrev/;

Edicién digital http://revistas.unla.
edu.ar/epistemologia del Portal de
Revistas Cientificas de la UNLa
“Arturo Pena Lillo” bajo Open
Journal Systems.

Staff de la Revista

Directora
Cristina Ambrosini

Editor Responsable
Andrés Mombri Ruggiero

Comité Editorial

Cristina Ambrosini
Andrés Mombri Ruggiero
Pablo Martin Méndez
Cecilia Pourrieux

Traducciones
Claudia Bértolo

Comité Asesor

Javier Echeverria

(Universidad Complutense de Madrid)
Ricardo G6mez

California State University)

Manuel Barrios Casares
(Universidad de Sevilla - Espana)
Massimo Desiato

(Universidad Catélica Andrés Bello -
Venezuela)
Julio De Zan

(Universidad Nacional de Entre Rios)
Alfonso Galindo Hervis
(Universidad de Murcia- Esparia)
Daniel Dei

(Universidad Nacional de Laniis)
Ménica Cragnolini

(Universidad de Buenos Aires)
Rodrigo de Paiva Duarte
(Universidad Federal de Minas Gerais -
Brasil)

Roxana Ynoub(Universidad de Buenos
Aires (Universidad Nacional de Laniis)

© Ediciones de la UNLa
29 de Septiembre 3901 - Remedios de Escalada
Provincia de Buenos Aires - Argentina

Tel.: 5533-5600, int. 5686

Email: metodologia@unla.edu.ar - Sitio web: www.unla.edu.ar


http://revistas.unla.edu.ar/epistemologia
http://revistas.unla.edu.ar/epistemologia
http://www.unla.edu.ar

Indice

J 00 Y s 21 7
Articulos

La epistemologia histérica en perspectiva. Bachelard en la epistemologia francesa

INAIM GALIICA .ot eeeen 13

Las politicas educativas en la Historia de la Educacion
Un aporte para el estudio de las politicas educativas, en el Centenario de la Revolucion Ar-
gentina

LAUEA St GUIC .ot e e e e e e seesereneaen 25

Ciencia econdmica y valores. Riquezas y Fortunas

DieO GUICKON .......ccci e 33
Perspectivas

Como juntar el agua y el aceite: metodologia cientifica y hermenéutica segiin Roxana Ynoub

Cristinag AMDIOSIN .........cooovviiiriii e 57
Modos descentrados de autoria en la era de la web participativa y social: el impacto de los
nuevos medios en la produccion y circulacion de conocimiento académico

MaAriana FErrarelli ............o.oo.ovieoieeeeeeeeeeeeeeeeee et s ettt e e e e ee e e e 63

La importancia de la interculturalidad en la clase de lengua extranjera

Mariana Elisa Castillo /Maria Julia POUITI€UX ..........cco.coovvvirirnriniinienienenesens 77
Dossier

Presentacion

Cristina Ambrosini, Cecilia POUITI€UX ...........cccooooioimrieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 87

E pur si riscaldato (Y sin embargo se calienta)
Una aproximacion a la ética profesional en el uso de los recursos naturales

JOSE LIS GOMNZALEE ... 89

Responsabilidad social en la gestion de la energia: el papel del Estado y de los funcionarios
piiblicos involucrados. A propdsito del aumento de las tarifas de gas natural. Su repercusion

Maria de los Angeles Roveda /Matias TOSO ..........cccccooccommmcrririiimnnireecinineceserieiessseseeeennnns 99



Poblacion ocupada, problemas de empleo, y condiciones de vida en Catamarca y Tucumdin
(1880-1970)

Ariel OSAtinSKY ..........coooiviiiiiiecri it 111

Resenas

PHILIP KITCHER, Avance de la Ciencia. Ciencia sin ley, Objetividad sin llusiones.
México, UNAM, 2001
Gabriel Paravano / Diego MUROZ ...........c.coeueiniiinieiinicinieiniececeece e 137

MARIA GABRIELA PAULL, "Lz Cabeza piensa y ordena y los brazos ejecutan...”’.
Representaciones sociales de la élite santafesina a comienzos del siglo XX, Universidad
Catoélica de Santa Fe, Santa Fe, 2017

Facundo Di VINCENZO ........cc.ccooviiiiiiiiniiiniciniciicec ettt 139

JEAN YVES MOLLIER, La Lectura y sus piblicos en la edad contempordnea, Buenos
Aires, Ampersand, 2013
Facundo Di VINCenzo ............ccccocoviiiiiiiniiiiiiiiiiciieccee e 141

CRISTINA CAMPAGNA, MONICA GIARDINA, OSCAR CUERVO, EDUAR-
DO LASO, Para pensar la ciencia y la técnica. Una introduccion a la tecnociencia, Buenos
Aires, Editorial FEDUN, 2017

CeCilia POULTICUX .. ..c.eviiieviiiiiiiiieceee ettt eaa e e enae e sateeeanis 143



Editorial

La publicacién actual de Perspectivas Metodolégicas corresponde al tltimo nimero
de un ano complejo e inmerso en una etapa significativa. Sin entrar en detalles de la
realidad inmediata, basta observar que el 2017 tuvo aniversarios de hechos por demis
contradictorios. Sélo por citar algunos ejemplos: se cumplieron 150 anos del nacimien-
to de Marie Curie, 100 afos de la Revolucién Rusa, 50 afos del primer trasplante de
corazdn, 50 anos del asesinato de Ernesto “Che” Guevara o 40 afos de la muerte de
Rodolfo Walsh, de quien podriamos utilizar con justicia la frase: “La realidad no es sélo
apasionante, es casi incontable”. Pero la complejidad mencionada, a quienes integramos
este cuerpo editorial, antes que sumergirnos en una pardlisis, nos impele con mds fuerza
a interpelar la realidad, ;Cudles son los limites del trabajo intelectual? ;Hacia dénde se
dirige el pais? ;En qué condiciones se desenvolverd el mundo del trabajo y la reflexién?
Si consideramos que atn el saber cientifico més puro, carece de neutralidad, no vamos a
otorgarle a cualquier formulacién tedrica esa cualidad que por otra parte no reivindica-
mos. Damos por descontado que las respuestas a estas preguntas no son neutrales y estd
muy bien que asi sea.

En la historia del pensamiento, una concepcién conservadora de la filosofia con-
sidera que el valor del intelectual es el de “tomar distancia de la realidad” para poder
analizarla con mayor “objetividad”, cémodamente apoltronado en una torre de cristal.
Por el contrario, desde esta perspectiva, es dificil creer que una teoria sea neutral por-
que ademds de que estd asentada sobre condiciones histéricas imposibles de obviar, son
enunciadas con la funcién de promover una transformacién de un estado de cosas. Por
eso, el trabajador intelectual no es aquel que toma una distancia aséptica, sino el que se
zambulle en la realidad. De ahi el valor de esta revista.

En este ndmero veremos los siguientes articulos: “La epistemologia histérica en pers-
pectiva. Bachelard en la epistemologia francesa” de Naim Garnica (Universidad de Cata-
marca), donde se reconstruyen algunas interpretaciones sobre la epistemologfa francesa
destacando las caracteristicas especificas de esa perspectiva. Por otro lado, el articulo de
Laura Guic (Universidad Nacional de Lanus) “Las politicas educativas en la Historia de
la Educacién. Un aporte para el estudio de las politicas educativas, en el Centenario de
la Revolucién Argentina” presenta avances en la investigacién de la politica educativa de
principios de siglo XX, centrandose en las acciones del Consejo Nacional de Educacién
en Argentina por los festejos del Centenario (1910). Finalmente, en esta seccién, Diego
Guichoén, con el trabajo “Ciencia econdmica y valores. Riquezas y fortunas”, investi-
ga, desde el campo de la economia, los mecanismos mediante los cuales los valores no
epistémicos influyen sobre el contenido de la disciplina considerada como ciencia o
economia positiva.
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Para la seccién “Perspectivas”, Cristina Ambrosini escribe: “Cémo juntar el agua y el
aceite: metodologfa cientifica y hermenéutica’, mostrando el modo en que el enfoque
dialéctico propuesto por Roxana Ynoub en dos de sus obras (2012 y 2014), es el resulta-
do de la experiencia sostenida en el dictado de cursos de grado y de posgrado en diversas
carreras de formaciones cientificas y profesionales que representan verdaderos desafios al
planeamiento de la investigacién. La segunda Perspectiva titulada “Modos descentrados
de autoria en la era de la web participativa y social: el impacto de los nuevos medios en la
produccién y circulacién de conocimiento académico”, pertenece a Mariana Ferrarelli,
quién, en el contexto del Proyecto de Investigacién Amilcar Herrera 2015 “El concepto
de autorfa y sus implicancias éticas. Las normativas vigentes, imaginarios y conflictos
de interés en la universidad argentina” (Centro de Investigaciones en Teorias y Pricticas
Cientificas, UNLa, Director: Dr. Andrés Mombr), presenta un andlisis exhaustivo de
los nuevos contextos que generan Internet, las redes sociales y los nuevos medios de pro-
duccién y circulacién del conocimiento cientifico en relacién con el concepto de autoria
y sus formas tradicionales. La tercera Perspectiva “La importancia de la interculturalidad
en la clase de lengua extranjera”, elaborada por Mariana Castillo y Maria Julia Pourrieux,
toma como eje el aspecto intercultural en la clase de Francés Lengua Extranjera para
presentar un proyecto dulico donde se utiliza al francés en una situacién real de comu-
nicacién. El objetivo final serd el de priorizar la cultura materna, en contraposicién a la
mayoria de los manuales que presentan sus textos desde una visién etnocentrista de los
aspectos culturales, favoreciendo particularmente la cultura francesa.

El Dossier de la Revista contiene tres articulos que tienen como eje el siguiente tema:
“Las sociedades tecnocientificas y sus implicancias econémicas y sociales”. El articulo de
José Luis Gonzélez “E pur si riscaldato (Y sin embargo se calienta) Una aproximacién a
la ética profesional en el uso de los recursos naturales”, es un trabajo donde aparece un
concepto compensatorio o protésico para ser tomado en cuenta por gerenciadores de
empresas publicas y privadas del sector energético. El articulo de Marfa de los Angeles
Roveda y Matias Toso “Responsabilidad social en la gestién de la energfa: el papel del
Estado y de los funcionarios ptblicos involucrados. A propésito del aumento de las tari-
fas de gas natural. Su repercusién”, alude a un tema de alto impacto econémico y social
como es el precio del gas natural en tarifas que comenzaron a regir a partir de abril del
afo 2016. Finalmente, el articulo de Ariel Osatinsky: “Poblacién ocupada, problemas
de empleo, y condiciones de vida en Catamarca y Tucumdn (1880-1970)”, analiza los
cambios demograficos y laborales en las condiciones de vida de las poblaciones de Ca-
tamarca y Tucumdn en el periodo 1880-1970, vinculdndolos con las transformaciones
econémicas para demostrar que la “modernizacién”, proyectada en esa provincia desde
fines del siglo XIX, no implicé un mejoramiento en las condiciones de vida, sino que
mds bien impacté regresivamente en las mismas.

También contamos con cuatro Resenas. La primera de ellas realizada por Gabriel
Paravano y Diego Munoz (Universidad Nacional de San Juan), quienes resenan el libro
Avance de la Ciencia. Ciencia sin ley, Objetividad sin Ilusiones (Philip Kitcher, México
D.E , UNAM, 2001), que a pesar de no ser actual representa un interés significativo en
el contexto de los debates que interesan a esta publicacién. Las dos resenas siguientes
pertenecen a Facundo Di Vicenzo y refieren a las obras La Cabeza piensa y ordena y los
brazos ejecutan. ... Representaciones sociales de la élite santafesina a comienzos del siglo XX
(Marifa Gabriela Pauli de Garcia, Universidad Catélica de Santa Fe, Santa Fe, 2017)
y La Lectura y sus piiblicos en la edad contempordnea (Jean Yves Mollier, Buenos Aires,
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Ampersand, 2013). Por dltimo en hemos publicado la resena de Cecilia Pourrieux del
libro Para pensar la ciencia y la técnica. Una introduccion a la tecnociencia (Cristina
Campagna, Ménica Giardina, Oscar Cuervo y Eduardo Lazo, Buenos Aires, Editorial
FEDUN, 2017).

La tarea de responder algunas de las preguntas enunciadas al comienzo implica un
esfuerzo descomunal. Las teorias no nacen en el Olimpo, al margen de la produccién
de los medios materiales de subsistencia y, en consecuencia, estan influenciadas por el
grado de desarrollo econémico alcanzado en una época dada. Estas son las bases sobre
las cuales han surgido las instituciones del Estado, las concepciones legales, el arte e
inclusive las ideas sobre la religién de un pueblo y a cuya luz deben ser pues, explicadas,
y no a la inversa como indica la tradicién. Hay que desnaturalizar la idea segin la cual
el andlisis de una teoria desde sus condicionantes histéricos o materiales implicarfa una
suerte de relativismo o un determinismo. Es una vulgaridad cuestionar una teoria asi
entendida por el hecho de que resulta seguramente provisoria, que estd histéricamente
condicionada y que, por lo tanto, en este sentido, reviste la caracteristica de lo relativo.
Sin embargo, es mediante la apelacién a argumentos iguales o similares a los que se aca-
ba de senalar, que se presenta la reaccién y el oscurantismo contempordneo. Si hay una
respuesta, ésta no tendrd un cardcter doctrinario en tanto esté fundada en una realidad
dindmica, contradictoria y desafiante. No vamos a caer en la polémica sobre la objetivi-
dad o no de una teorfa, puesto que el pensamiento no es escoldstico; por el contrario, es
terrenal, se asienta en la realidad y no estd separado de lo préctico. Desde esta perspecti-
va, vamos por muchos nimeros mds.

Cristina Ambrosini, Andrés Mombr, Pablo Martin Méndez, Cecilia Pourrieux
Miembros del Comité Editor
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La epistemologia histérica en perspectiva
Bachelard en la epistemologia francesa

Naim Garnica'
naim_garnica@hotmail.com
Rec.08/06/17, Apr.12/08/17

Resumen:

El trabajo reconstruye algunas interpretaciones sobre la epistemologia
francesa destacando las caracteristicas especificas de tal perspectiva. En ese
contexto, nos enfocamos en la figura de Gastén Bachelard como un repre-
sentante paradigmadtico de esta corriente epistemoldgica. Bachelard, pare-
ce ser, por un lado, un punto de inflexién entre los primeros desarrollos
teéricos de la epistemologfa en Francia. Y, por otro lado, se constituye en
una de las expresiones que mejor sintetiza el espiritu de la reflexién filos6fi-
ca-histérica francesa sobre la ciencia, al influir sobre los trabajos de autores
como Canguilhem o Foucault.

Palabras claves: Epistemologia — Historia — Ciencia — Subjetividad

Abstract:

The work reconstructs some interpretations on the French epistemology
emphasizing the specific characteristics of such perspective. In this con-
text, we focus on the figure of Gastén Bachelard as a paradigmatic repre-
sentative of this epistemological current. Bachelard, seems to be, on the
one hand, a turning point between the first theoretical developments of
epistemology in France. Moreover, on the other hand, it is one of the ex-
pressions that best synthesizes the spirit of French philosophical-historical
reflection on science, by influencing the works of authors like Canguilhem
or Foucault.

Keywords: Epistemology — History — Science — Subjectivity

1 Licenciado en Filosofia. Docente e investigador en la Universidad Nacional de Catamarca, Facultad
de Humanidades. Docente de Epistemologia | en el Profesorado en Filosofia e Introduccion a la Episte-
mologia en el Profesorado en Ciencias de la Educacion.
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Presentacién

Intentamos reconstruir algunas interpretaciones sobre la epistemologia francesa tra-
tando de subrayar sus caracteristicas especificas. En ese marco de reconstruccién inter-
pretativa de la epistemologia francesa, reconocemos en la figura de Gast6n Bachelard un
representante paradigmadtico de esta epistemologia. Bachelard, parece ser, por un lado,
un punto de inflexién entre los primeros desarrollos teéricos de la epistemologia en
Francia. Mientras que, por otro lado, se constituye en una de las expresiones que mejor
sintetiza el espiritu de la reflexién filoséfica-histérica francesa sobre la ciencia al influir
sobre los trabajos venideros de autores como Canguilhem o Foucault.

Introduccién

No hay conocimiento sin historia. En esta frase se recapitula gran parte de las reflexio-
nes que autores franceses, como Gastén Bachelard, Michel Foucault, Jean Cavailles, o
Georges Canguilhem, han realizado sobre el conocimiento cientifico en el marco de la
epistemologfa. La historia, para estos autores, constituye el espacio insuperable e inevitable
para pensar la configuracién del saber cientifico. El andlisis histérico pone a la ciencia al
descubierto y la enfrenta con sus fronteras, en la medida en que se conoce su constitucién
por diversas pricticas no-cientificas. Dar cuenta de ese proceso muestra a la ciencia amarra-
da a relaciones que cuestionan su supuesta autonomia absoluta y objetividad libre, para dar
paso a su discontinuidad y no-identidad. La epistemologfa en Francia, por medio de sus
exponentes, parece alimentar la necesidad de aproximarse a la historia de la ciencia como
una forma privilegiada de abordar los problemas epistemoldgicos de las ciencias, como
también, de los problemas filoséficos. Asi, la epistemologia podria entenderse aqui como
un andlisis histérico en el que la critica se centra en las condiciones histéricas que hacen
posible. Autores como Michel Fichant se preguntaban si, por un lado, el trinsito de la filo-
soffa de la ciencia a la epistemologfa a comienzos de los afios ‘30 constituia una verdadera
ruptura teérica que abria una nueva exploracién en relacién a la ciencia y su estatuto. O,
por otro lado, si presentaba nada mds que un neologismo, producto de una moda pasajera,
que intentaba reemplazar a la filosofia de la ciencia. La respuesta a ese interrogante se des-
prende de tener en cuenta dos conceptos claves en el estudio de estas posiciones: el sujeto
y la historia de la Ciencia. Fichant indica que estos son los:

[...]dos temas en torno a los cuales se pueden caracterizar las rupturas que
introduce el nuevo concepto de epistemologia que se elabora a través de las
obras de Bachelard y Cavailles, y las investigaciones de una historia de la
ciencia tal como la practican Koyré y Canguilhem. (Fichant, 1982, p. 420)

Por su parte, Francisco Jarauta en su texto La filosofia y su otro explica, desde otra pers-
pectiva, que la epistemologfa en Francia podria entenderse como epistemologia histérica.
Tales epistemologias mostrarfan un proyecto de cuestionamiento frente a la idea que sub-
yace a toda ciencia e identifica el vinculo entre la filosoffa y las ciencias: la idea de sujeto.
En relacién a esto se podrian describirse dos posturas, escribe:

[...] dos posiciones tedricas opuestas, la que encuentra su punto de apoyo
en el elemento del conocimiento (terminando necesariamente en una so-
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lucién sustancialista o trascendental del problema); y la que arranca de una
consideraci6n histérica del saber, que considera al sujeto histérico deter-
minado, sin aceptar en él un nivel de autonomia o universalidad que per-
mita considerarlo como sujeto trascendental o como conciencia empirica.

(Jarauta, 1979, p. 12)

El presupuesto general de la obra de Jarauta inscribe a estas epistemologias en con-
sonancia con los descentramientos de la razén moderna por medio de su historia. Ya no
se podria, luego de la caida del mito de la razén universal que conduce el progreso de
la humanidad, sostener una ciencia que se encubria en esos supuestos epistémicos. Una
ciencia de esa naturaleza se engana a si misma y no permite una critica de los saberes
en su produccion histérica. La desconflanza a una razén omnipresente, a-histérica y
centrada en ella misma que explica los principios y causas por sus medios sin tener de-
terminantes histéricos, serfa un rasgo comun a las reflexiones epistemoldgicas francesas.

A ese cuestionamiento a la razén moderna, Jarauta lo aproxima a la oposicién al
logocentrismo. Segtin la postura logocéntrica que explica este autor, la ciencia se ex-
plica gracias a una razén intrinseca a sus principios, de tal modo que su conformacién
es trascendental, abstracta y metafisica. Pero, la comprensién de la ciencia no se puede
agotar en sus propias aguas, también se halla la presencia de su relacién con su historia
al pasar por los ejercicios del poder, las tramas discursivas, los intereses ideolégicos, los
errores, su intencionalidad politica, etc. Remitirse al andlisis histérico no es un capricho
reduccionista en la historia, sino la necesidad de deconstruir y desarmar las relaciones
que elaboraron los discursos cientificos en cada época.

La fractura y las grietas de la ciencia como saber absoluto y verdad infalible, desen-
mascara la oportunidad de pensar al sujeto del conocimiento y el saber, como también al
sujeto histdrico. Esto no sélo tendria validez contra el sujeto metafisico cartesiano de la
filosoffa moderna, sino también para el de las ciencias que se fundaron en esos sistemas
filos6ficos. A propésito, Jarauta indica que la tarea consistiria en: “Situarse en la media-
cién critica del saber, que es tanto como decir en la critica radical de todos los saberes,
es la forma no sélo de conocer la realidad, sino de producir asi las condiciones para su
transformacién” (1979, p. 13). La construccién del sujeto, por medio de su historia,
serfa el objetivo primordial de las epistemologias francesas. Esto, supone interrogarse por
quién y bajo qué condiciones sociales, econdmicas, politicas, etc., se construyé y pro-
dujo el saber, lo cual admite realizar una reconstruccién epistemoldgica de las ciencias.

En otra clave de interpretacién Dominique Lecourt, en Para una critica de la Epis-
temologia, distingue algunos rasgos comunes de los epistemdlogos franceses, a pesar de
sus diferencias en varios puntos. En primer lugar, el rasgo anti-positivista de estas episte-
mologias mantendria la presuncién de que todo conocimiento se construye, ya sea por
factores sociales, histéricos o politicos. De ese modo, la caracteristica central del conoci-
miento serfan sus procesos interactivos de fuerzas y prdcticas que lo organizan. Lecourt
califica de positivista a todos los intentos de llevar adelante una filosofia cientifica como
la de Reichenbach (Filosofia Cientifica) o una “Ciencia de la Ciencia” como expresién
de una ciencia apuntada al ordenamiento légico formal de la practica cientifica. La queja
fundamental sobre el positivismo recae sobre la vanidad de que la ciencia sea “[...] un
conjunto de précticas cientificas como realidad homogénea, que constituye, por lo me-
nos en principio, la unidad de una totalidad indiferenciada” (Lecourt, 1987, p. 10). Ese
presupuesto encubriria la historia efectiva de las précticas cientificas, pues, cuando pien-
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sa en las ciencias lo hace de manera univoca, es decir, como “la Ciencia”, para duplicarse
a si misma en una reflexién que desemboca en la “Ciencia de la Ciencia”.

La idea de una “Ciencia de la Ciencia” podria encontrarse, inclusive, en la maniobra
filosofica del sistema hegeliano. En la Fenomenologia del Espiritu, Hegel a los efectos de
la basqueda del espiritu sobre si mismo en el saber absoluto, termina culminando en el
concepto de Ciencia, luego de atravesar las primeras oposiciones inmediatas en relacion
al objeto. Esto ultimo, darfa inicio a la Ciencia de la Légica. A esta Gltima obra, Hegel la
contemplaba, en tanto categorias puras del pensamiento, las cuales, a su vez, expresaban
el concepto de Ciencia en si misma. A diferencia de una ciencia romdntica que preten-
dia con entusiasmo, intuicién y amor filial con la naturaleza localizar la verdad, Hegel
proponia una ciencia que posea su propia légica. Esto significa que la ciencia no debia
buscar su fundamento o justificacién fuera de ella, al igual que la filosofia, ambas deben
encontrarse a s{ mismas en el pensamiento que ellas representan auto-referencidndose.
El argumento de Hegel era que la ciencia no se explica con elementos no-cientificos,
externos a ella, sino por sus propios medios, la ciencia es una tautologfa, una repeticién
circular: “Ciencia de la Ciencia”.

Del mismo modo que la operacién reflexiva del sistema hegeliano, el positivismo,
en virtud de esa supuesta auto-reflexién de la ciencia, eleva al rango de autonomia,
independencia y autosuficiencia la racionalidad cientifica. Lecourt sostiene que esa es
una creencia ilusoria e ideolégica que encubre el verdadero proceso efectivo, material e
histérico del que la ciencia participa. Explica Lecourt la creencia positivista:

Una Ciencia de la Ciencia es afirmar ademds que la ciencia puede develar,
por simple auto-reflexién, las leyes de su constitucién, por ende, tanto
de su funcionamiento como de su formacién. Es afirmar que el “discurso
cientifico” tiene la virtud intrinseca —y excepcional— de poder enunciar,
por si mismo, sin salir de si, los principios de su propia teorfa. Con otras
palabras, el discurso cientifico, soberanamente auténomo, no tendria que
dar cuentas a nadie y se construiria, sin choques ni obstdculos, en el espa-
cio puro de la cientificidad instituido, instalado y delimitado por él mis-
mo. (Lecourt, 1987, p. 11)

Esa visién sobre la ciencia conduce a entender su historia como un proceso lineal y
progresivo que contiene una evolucién desde los desaciertos de la ciencia hacia las verda-
des incuestionables. Tanto la operacién hegeliana como el positivismo se fundan en una
teleologia que tiende a subrayar la historia de la ciencia bajo una forma evolutiva. En este
punto, descansa la otra critica comun de los pensadores franceses en epistemologia, esto
es, su anti-evolucionismo. Aparecen, en estos autores, conceptos técnicos como: ruptu-
ra, discontinuidad, fragmentariedad, quiebres, etc., que inauguran una nueva forma de
pensar el fenémeno cientifico y su historia. A la historia entendida como una evolucién
guiada por un fin, la epistemologia francesa le opondria las rupturas que el pensamiento
tuvo en distintas regiones del saber y cudles fueron las condiciones histéricas que permi-
tieron su génesis. George Canguilhem, por ejemplo, se negaba a encontrar el nacimiento
o los origenes de una ciencia, no sélo por el esencialismo que eso involucra, sino también
porque encubre las diversas condiciones que hicieron posible el saber. Para estos autores

no existirfa un descubridor, o precursor de la ciencia, o los “padres” de tal o cual ciencia®.

2 Canguilhem explica lo siguiente: “éCudl es, entonces, para el historiador de las ciencias el efecto
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Aparentemente, de lo que se tratarfa es de realizar una historia de los conceptos y proble-
mas de la ciencia. En resumen, si adoptamos la lectura de Lecourt podemos afirmar que:

El contenido positivo de la diferencia especifica de esta tradicién epistemolé-
gica, hasta aqui enunciado en forma negativa y polémica. Su no-positivismo
y anti-evolucionismo provienen de la #nidn que reconocen entre la Epistemo-
logfa y la préctica efectiva de la historia de las ciencias. (Lecourt, 1989, p.15)

Cabe aclarar que la interpretacién de este autor no es demasiado optimista frente a los
proyecto de Bachelard o Foucault. Lecourt es muy duro en sus comentarios, calificando a estas
propuestas epistemoldgicas de “fracasos”. A juicio de Lecourt, estos proyectos no consiguen ser
lo suficientemente revolucionarios si los comparamos con el marxismo, de quien el autor serfa
partidario. Incluso, en varios de los articulos compilados del libro que tomamos prestadas las
anteriores ideas, Lecourt no puede sino leer a estos pensadores desde el marxismo y destacar
aquellas categorias que entiende como companeras y aliadas de dicha corriente.

Otra perspectiva interesante de tener en cuenta sobre la epistemologfa francesa podria
ser la que ofrecen los estudios de comentaristas como Gary Gutting. En su texto denomi-
nado French Philosophy in The Twentieth Century este autor le dedica a la emergencia de
la preocupacién por la ciencia un apartado. Su reconstruccién histérica del pensamiento
francés en torno a la ciencia se detiene en los pensadores de los primeros anos del siglo XX.
A su juicio, lo importante de estas décadas radicaria en la creciente autonomizacién de la
reflexién filoséfica en torno a la ciencia. Dicha tarea estarfa representada en las obras de
Henri Poincaré, Duhem y Emile Meyerson. En estos autores se comenzaria a consolidar la
epistemologfa francesa o, por lo menos, sus tempranas reflexiones en torno al fenémeno
cientifico. Gutting sostiene que, a partir del kantismo y a pesar de sus cercanias al positivis-
mo o empirismo, estos autores lograron advertir la importancia de la participacién reflexi-
va en la construccién del objeto de conocimiento. Junto a Ledn Brunschvicg, estos autores
constituyen uno de los intentos mds serios de enfrentarse al fenémeno de las ciencias y su
historia. A juicio de Gutting, estos autores podrian ser clasificados dentro de la filosofia
francesa de la tercera Republica que llegaria hasta la década del 40. El autor caracteriza este
periodo de la epistemologia francesa en el siguiente marco:

In principle, the new epistemology of science could have remained en-
tirely subordinated to the goals of the metaphysics of nature. In practice,
it emerged as more and more an autonomous study of science in its own
terms, with decreasing concern for including scientihc results in a synthet-

ic metaphysical view of nature as a concrete whole. (Gutting, 2001, p.27)?

practico de una teoria que tiende a reconocerle la autonomia de una disciplina que se constituye en
el lugar donde son estudiadas las cuestiones tedricas planteadas por la practica cientifica? Uno de
los efectos practicos mas importantes es la eliminacion de lo que J. T. Clarck ha llamado “el virus del
precursor” (18). En rigor, si existieran precursores, la historia de las ciencias perderia todo sentido, ya
que la ciencia misma no tendria una dimension histérica sino en apariencia. Si en la Antigliedad, en la
época del mundo cerrado, alguno hubiera podido ser, en cosmologia, el precursor de un pensador de
la época del universo infinito, un estudio de historia de las ciencias y de las ideas como el de Alexan-
dre Koyré (19) seria imposible. Un precursor seria un pensador, un investigador, que habria hecho ya
entonces un extremo del camino acabado mas recientemente por otro. La complacencia en investigar,
en encontrar y en celebrar a los precursores es el sintoma mas neto de ineptitud en la critica episte-
moldgica” (1968, pp. 9-10).

3 En principio, la nueva epistemologia de la ciencia podria haber permanecido completamente subor-
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Los desarrollos de estos pensadores habrian permitido la consolidacién de cierto tipo
de idealismo que colaboraba con una critica al dogmatismo cientifico. En esa direccién,
nos parece que situar la atencién sobre la obra de Gastén Bachelard puede ser una clave
para entender estas perspectivas sobre la epistemologia francesa.

Los andlisis de Bachelard, mediante su profundo conocimiento de la historia y la
préctica actual de la ciencia, lo relacionan inmediatamente con la tradicién de Poin-
caré, Meyerson y Boutroux. Sin embargo, la relacién de la ciencia y la filosofia que se
puede notar en su obra, parece derivar directamente de Le6n Brunschvicg y Abel Rey
(quienes orientaron su trabajo doctoral). Al igual que Brunschvicg, Bachelard sostiene
que la filosoffa deberia elaborar una comprensién de la razén y sus procesos a través de
la reflexién sobre el desarrollo histérico de la ciencia. En particular, los estudios de caso
en la historia de las matemdticas y las ciencias fisicas. Pese a ello, Bachelard enfatiza
mucho mds que Brunschvicg el papel de la discontinuidad en el desarrollo de la ciencia
y, al menos, intenta evitar la prioridad, tal vez excesiva, del idealismo sobre el realismo.
En ese contexto, la virtud de Bachelard dentro de la epistemologfa francesa radicaria en
dialectizar al conocimiento cientifico a los efectos de pensarlo en continuo movimiento,
en su dinamismo y permanente cambio en funcién de su historia. Bachelard, creemos,
expone un gran testimonio de ese sacudén a la razén cientifica que la epistemologia
francesa muestra independientemente de qué perspectiva intente explicarla.

Bachelard y la Historia de la Ciencia

Gastén Bachelard (1884-1962) acude, en el dmbito de la problemadtica episte-
moldgica, a los acontecimientos que atafien a la relacién filosoffa-ciencia, y afirma desde
su andlisis, un trabajo histérico sobre las ciencias, una construccién de un racionalismo
aplicado que permite pensar los nuevos sucesos cientificos del siglo XX. Su presupuesto
fundamental radica en la observacién de la inadecuacién de las filosofias espiritualistas
y positivistas para lo que él denomina “el nuevo espiritu cientifico”. Precisamente, en su
obra La formacién del espiritu cientifico Bachelard presenta su consideracién de la historia
de ese espiritu y cudl seria la novedad que inaugura el nuevo periodo:

[...] si por razones de claridad, se nos obligara a poner groseras etiquetas his-
toricas en las diferentes etapas del pensamiento cientifico, distinguiriamos
bastante bien tres grandes periodos. [1] El primer periodo, que representa e/
estado precientifico, comprenderia a la vez la antigiiedad cldsica y los tiempos
de renacimiento y de nuevos esfuerzos, con los siglos XVI, XVII y adn el
XVIIL. [2] El segundo periodo, que representa e/ estado cientifico, en prepa-
racién a fines del siglo XVIII, se extenderia hasta todo el siglo XIX y co-
mienzos del XX. [3]En tercer lugar, fijariamos exactamente la era del nuevo
espiritu cientifico en 1905, en el momento en que la Relatividad einsteiniana
deforma conceptos primordiales que se crefan fijados para siempre. A partir
de esta fecha, la razé6n multiplica sus objeciones, disocia y reconfigura las
nociones fundamentales y ensaya las abstracciones mds audaces. En vein-
ticinco afios, como signos de una asombrosa madurez espiritual, aparecen

dinada a los objetivos de la metafisica de la naturaleza. En la practica, surgié cada vez mas como un
estudio auténomo de la ciencia en sus propios términos, con una preocupacién decreciente por incluir
los resultados cientificos en una visidn metafisica sintética de la naturaleza como un todo concreto.
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tales pensamientos, que uno sélo de ellos bastaria para dar lustre a un siglo.
Son la mecdnica cudntica, la mecdnica ondulatoria de Louis de Broglie, la
fisica de las matrices de Heisenberg, la mecdnica de Dirac, las mecdnicas
abstractas y, sin duda, muy pronto las fisicas abstractas que ordenardn todas

las posibilidades de la experiencia. (Bachelard, 2000, p. 9)

Motivado por el desarrollo cientifico a inicios del siglo XX de la geometria no-eu-
clidiana, la mecdnica no-newtoniana, la fisica no-maxwelliana, la Aritmética, las cuales
comienzan a producir rupturas y contra-discursos que no eran habituales en la tradicién
cientifica, Bachelard emprende la tarea de construir una nueva filosofia para las catego-
rias emergentes y contempordneas. Jarauta sefiala que la intencién de esta obra es “[...]
pasar de una verificacién de la inadecuacion a la definicién de los caracteres de una
epistemologia no-cartesiana, que corresponda a la novedad del espiritu cientifico con-
tempordneo” (1979, p. 35). La novedad introducida por el autor francés en el andlisis
epistemoldgico radicaria en la forma histérica de abordar los procesos de las ciencias
como los de la filosofia, ademds de la relacién entre ambas. Ello pone en crisis la com-
prensién mecanicista y esencialista de las filosofias que tienen a la ciencia como su objeto
ideal, sin ver efectivamente su prictica concreta. Se exige por tanto que la filosofia se
comporte en la mediacién histérica entre las ciencias y sus procesos histéricos orientdn-
dose por aquellos procesos de la realidad que se manifiestan en la historia de sus con-
ceptos. Eso implica detenerse en las rupturas, variaciones y desplazamientos histdricos
que el espiritu de las ciencias realiza, lo cual lleva a cambiar el eje de consideracién sobre
el modo de desenvolvimiento histérico de las mismas. No se puede pensar, a partir de
esta epistemologia, una historia de la ciencia como hechos concatenados, a modo de un
domino en el que una pieza anterior permite el movimiento de la siguiente, sino de un
proceso de renovacion por medio de rupturas y discontinuidades*. De hecho, Bachelard
sostiene que “[...] el espiritu tiene una estructura variable a partir del momento en que
el conocimiento tiene una historia” (1974, p. 141).

Siguiendo a Bachelard, podemos ilustrar lo siguiente. Por ejemplo, Descartes perte-
nece a una coyuntura cientifica particular y, es en funcién de la particularidad, que desa-
rrolla su discurso filos6fico. En coherencia con ese momento se adecua a los problemas
epistemoldgicos de la ciencia de su tiempo: la geometria, la fisica, la matemdtica, etc., en
el desarrollo que habian alcanzado en aquel momento. Pero, ante las modificaciones en el
discurso cientifico, ;qué validez posee el cartesianismo? Bachelard piensa el proceso de las
ciencias a partir de aquel otro proceso de complejidad progresiva de la experiencia que, a
su vez, se reflejarfa en el orden del saber y en el de sus construcciones: los discursos his-
téricos’. De esa manera, el cartesianismo no posee problemas en si mismo, sino bajo las
dificultades histéricas que presenta al no abrirse a las nuevas experiencias. Por ello, afirma:

4 Pueden ampliarse estas consideraciones en La filosofia del no (1984) de Bachelard.

5 Seguimos aqui las indicaciones de Tiles, Mary (2005) en “Technology, Science, and Inexact Knowled-
ge: Bachelard’s Non-Cartesian Epistemology”. Su andlisis se centra en el temprano texto bachelardiano
La Essai sur la connaissance approche’e de 1928 a los efectos de mostrar la impugnacion al modelo
cartesiano del dualismo como del fundacionalismo de la verdad. Tiles sostiene que la epistemologia de
Bachelard se perfila en este texto ya como una confrontacién con el cartesianismo a partir de advertir
la multiplicidad de posibilidad de enfrentarse con la realidad a partir de la historia. En ultima instancia,
Bachelard asumiria un postulado radical de la epistemologia francesa que rechazaria el intelectualis-
mo y reduccionismo heredado de la tradicién cartesiana.
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[...] deberemos llegar a esta conclusion si queremos definir la filosofia del
conocimiento cientifico como una filosofia abierta, como la conciencia de
un espiritu que se fundamenta trabajando en lo desconocido, buscando en
lo real aquello que contradice conocimientos anteriores. Ante todo, hay que
tomar conciencia del hecho que la experiencia nueva dice 70 a la experiencia

nueva. (Bachelard, 1974, p. 145)

Ni la filosoffa, ni las ciencias se construyen per se, en realidad, la filosofia necesaria-
mente se encuentra involucrada en la intervencién de los discursos que construyen el
saber cientifico. Por eso, para Bachelard, el espiritu cientifico es una rectificacién perma-
nente del saber®, procura ampliar sus formas de construccién. El saber, entonces, no es
la acumulacién de datos e informaciones que a lo largo de la historia se han desarrollado,
sino la conciencia de sus errores rectificados en términos histéricos. El pensamiento pro-
ducido por la actividad cientifica debe desarrollarse para Bachelard si captamos los obs-
tdculos que se presentan. La categoria de obsticulo epistemoldgico’ el autor la entiende
como un rasgo propio del conocimiento, que no es ni externo, ni interno. Sin excepcién,
los conocimientos, poseen confusiones, desvios, deformaciones, etc. que pueden poner
un impedimento al espiritu. Sin embargo, el autor indica que el mayor peligro de los
obstéculos es la experiencia, por eso “[...] es necesario que el pensamiento abandone al
empirismo inmediato” (Bachelard 2000, p.23).

A través de los obsticulos Bachelard sefiala la clave de los problemas del conocimien-
to, ya que permiten observar: contradicciones, confusiones, entorpecimientos, retroce-
sos, dogmatismo, y estancamientos. Lo que se debe comprender aqui es el rasgo consti-
tutivo del obstdculo epistemoldgico al conocimiento, esa traba al espiritu de la ciencia
no es responsabilidad ni de los sentidos, ni del pensamiento:

[...] es en el acto mismo de conocer, intimamente, donde aparecen, por una
especie de necesidad funcional, los entorpecimientos y las confusiones. Es
ahi donde mostraremos causas de estancamiento y hasta de retroceso, es ahi
donde discerniremos causas de inercia que llamaremos obstdculos epistemo-
l6gicos. El conocimiento de lo real es una luz que siempre proyecta alguna

sombra. (Bachelard, 2000, p. 15)

Frente a este problema Bachelard propone la abstraccién, pero no entendida como
opuesta a lo concreto, como pensaria el positivismo, sino como una forma de no caer
en la inmediatez de la experiencia que tiende a formular la opinién. Tanto la opinién,
como el conocimiento de experiencia serfan el enemigo al que se enfrenta la abstraccién
del espiritu cientifico.

6 Jean Gayon en “Bachelard y la historia de las ciencias” afirma que la idea de una rectificacién perma-
nente como la de la imposibilidad de clausurar el proceso critico de la razén “se encuentra en todas las
obras epistemoldgicas, desde la primera tesis de 1927 hasta Le matérialisme rationnel” (2006, p.63).

7 Gary Gutting (1987) en “Gaston Bachelard’s philosophy of science”, sostiene que la nocidn de obsta-
culo epistemoldgico podria ponerse en relacion a la tradicion angloparlante o filosofia analitica de la
epistemologia. Segun su consideracidn, esta nocién permitiria identificar las dificultades metafisicas o
dogmaticas del conocimiento que la tradicion anlgo-americana también se ha esforzado en impugnar.
También, Christopher Norris sugiere esta comparacidn en “Deconstruction and Epistemology” (2001,
pp. 69-100).
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La abstraccién nos permite formular los verdaderos problemas de la ciencia. Esto
supone pensar que en:

[...] la vida cientifica los problemas no se plantean por si mismos. Es precisa-
mente este sentido del problema el que sindica el verdadero espiritu cientifico.
[...] Si no hubo pregunta, no puede haber conocimiento cientifico. Nada es
espontdneo. Nada estd dado. Todo se construye. (Bachelard 2000, p. 16)

Esta declaracién antipositivista, en tanto nada estd dado, y todo se construye, permi-
te identificar el gran esfuerzo de la obra bachelardiana por combatir el obsticulo de la
experiencia inmediata, o conocimiento empirico, como forma de dogmatismo y entor-
pecimiento de las ciencias. El obstédculo epistemolégico también puede surgir como una
forma de ilusién ante la ruptura del pensamiento, intentando suturar las grietas. Cuando
una estructura histérica cientifica ha sido negada, o la novedad aparece para dar cuenta
de una ruptura, el obsticulo puede presentarse para rellenar esa ruptura y volver todo a
la calma. Ante esto, debemos desconfiar de la identidad y la continuidad, un verdadero
espiritu cientifico confia en el movimiento y la dialéctica del espiritu. No es casual que
Bachelard al final de La formacién del espiritu cientifico sostenga que: “[...]Jal lado de la
historia de lo que fue, lento y hesitante, debe escribirse una historia de lo que ha debido
ser, rdpido y perentorio” (2000, p. 295).

De ese modo, la evidencia histérica del “[...] progreso cientifico marca sus mds puras
etapas abandonando los factores filoséficos de unificacion ficil, tales como la unidad de
accién del Creador, la unidad de plan de la Naturaleza, la unidad légica” (Bachelard
2000, p. 18). De hecho, la variacién y el cambio en la epistemologia de Bachelard son
capitales para entender el proceso histérico del espiritu cientifico. Veamos un pasaje que
retne lo expuesto:

El espiritu cientifico jamds se siente impedido de variar las condiciones, en
una palabra, de salir de la contemplacién de /o mismo y buscar lo otro, de
dialectizar la experiencia. Asi es como la Quimica multiplica y completa
sus series homologas, hasta salir de la Naturaleza materializando cuerpos
mds o menos hipotéticos sugeridos por el pensamiento inventivo. Es asi
como en todas las Ciencias rigurosas, un pensamiento ansioso desconfia
de las identidades. [...] Precisar, rectificar, diversificar, he ahi los tipos del
pensamiento dindmico que se alejan de la certidumbre y de la unidad, y
que en los sistemas homogéneos encuentran mds obstdculos que impulsos.

(Bachelard, 2000, p. 19)

Esa rectificacién del error es una extension del complemento del pensamiento o lo
que se denomina racionalismo aplicado. El racionalismo en la epistemologia bachelar-
diana no debe entenderse como una corriente cldsica de la Teorfa del Conocimiento.
Su racionalismo es entendido en relacién a los cambios que produce una conciencia
o espiritu que busca las contradicciones de los conocimientos anteriores a partir de la
novedad. “El racionalismo aplicado a diferencia del racionalismo cldsico es mds revolucio-
nario, es una razén turbulenta, audaz, agresiva, e intenta multiplicar las posibilidades del
pensamiento” (Gracia, 2000, p. 269). El espiritu para Bachelard es siempre incompleto,
por lo que se encuentra en lucha con él mismo siendo polémico y revolucionario ya que
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el espiritu no pretende adecuarse, sino adaptarse en el proceso histérico a las rupturas y
novedades. Por eso indica:

Sélo la razén dinamiza a la investigacién, pues sélo ella sugiere, mds alld
de la experiencia comtn (inmediata y especiosa), la experiencia cientifica
(indirecta y fecunda). Es, pues, el esfuerzo de racionalidad y de construc-
cion el que debe atraer la atencién del epistemoélogo. El historiador de la
Ciencia debe tomar las ideas como hechos. El epistemélogo debe tomar
los hechos como ideas, insertdndolas en un sistema de pensamientos. Un
hecho mal interpretado por una época, sigue siendo un hecho para el histo-
riador. Seguin el epistemdlogo es un obstdculo, un contrapensamiento. Serd,
sobre todo, profundizando la nocién de obstéculo epistemolédgico como se
otorgard su pleno valor espiritual a la historia del pensamiento cientifico.

(Bachelard, 2000, p. 20)

El espiritu del racionalismo aplicado parece explicarse como una dialéctica histérica
que nunca se cierra en sf misma. Para Bachelard no hay continuidad entre pensamiento
y realidad, sino una razén histérica que construye el conocimiento en negacién tras
negacién. Esa dialéctica debe entenderse en un sistema de complementos o complemen-
tariedad donde lo anterior aparece en lo nuevo, pero renovado criticamente y superado,
pues “[...Jhasta en un espiritu claro, hay zonas oscuras, cavernas en las que atn residen
las sombras. Hasta en el hombre nuevo, quedan vestigios del hombre viejo” (Bachelard
2000:10). A contramano de la absolutizacién de la razén, el racionalismo aplicado no se
detiene y permite pensar las rupturas, lo desconcertante, las negaciones y las discontinui-
dades del pensamiento en la historia. El saber cientifico exige su incansable renovacién
en la historia, de alli que Bachelard insiste en “[...] el hecho de que no puede prevalerse
de un espiritu cientifico, mientras no se esté seguro, en cada momento de la vida mental,
de reconstruir todo su saber. S6lo los ejes racionales permiten tal reconstruccién. El resto
es baja mnemotécnica” (Bachelard, 2000, p. 10).

Este pensador francés al inicio de su texto en oposicién a la epistemologia positivista
que encuentra el testimonio de la ciencia en la experiencia y en contra del continuismo
histérico de Meyerson sefiala:

Una experiencia cientifica es, pues, una experiencia que contradice a la
experiencia comun. Por otra parte, la experiencia inmediata y usual man-
tiene siempre una especie de cardcter tautoldgico, ella se desarrolla en el
mundo de las palabras y de las definiciones, y carece precisamente de aque-
lla perspectiva de errores rectificados que caracteriza, segin nuestro modo
de ver, al pensamiento cientifico. Llamativo que la antigua Epistemologia
haya establecido una vinculacién continda entre la observacién y la expe-
rimentacion, cuando la experimentacién debe apartarse de las condiciones
ordinarias de la observacién. Como la experiencia comin no estd compues-
ta, ella no podria ser, creemos nosotros, efectivamente verificada. Pensar
una experiencia es entonces mostrar la coherencia de un pluralismo inicial.
Mas por hostiles que seamos a las pretensiones de los espiritus “concretos”,
que creen captar inmediatamente lo dado, no trataremos de incriminar
sistemdticamente toda intuicién aislada. (Bachelard, 2000, pp. 13-14)
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Bachelard reconoce que la historicidad podria ser esencial al objeto de la filosofia de
la ciencia. Asi, las ciencias como un sistema de précticas articuladas, serfa, en el sentido
histérico, relaciones determinadas histéricamente de produccién de conceptos.

Consideraciones finales

Finalmente, Bachelard parece emplear como regla epistemoldgica la atencién al tra-
bajo cientifico efectivo, entendiéndolo como una prictica concreta. Su revolucién fi-
loséfica radica en tener en cuenta que las esferas del saber en cada momento histérico
producen sus normas de verdad, algo que compartird con Canguilhem y Foucault®. Este
planteo subraya la dimensi6n artificial de las ciencias, en tanto, constituyen una forma
de produccién, ademds de dar cuenta de su cardcter social. La artificialidad de la cien-
cia muestra su capacidad creativa por cuanto recurre a construcciones metaféricas que
configuran espacios y definen formas de intervencién en la practica. Cabe aclarar que la
capacidad creativa de la ciencia no puede pensarse desprendida de su historia, el sujeto
de la ciencia se ve limitado por su historia y su espacio social. Esto expresa: la historici-
dad de los esquemas cientificos, la socializacién de la ciencia contempordnea y el limite
de la imaginacién en el colectivo social (Lecourt 1987, pp. 43-44).

De ese modo, la maniobra que realiza Bachelard aparentemente revocaria la categoria
absoluta de verdad en nombre de la prictica efectiva de las ciencias. Asi, le impugna a
la filosofia el derecho de decir la verdad de las ciencias, pues para el francés los filésofos
mantienen frente a las ciencias una relacién de distancia con el trabajo efectivo de los
cientificos. El objetivo general que Bachelard persigue es préximo a una “[...] cultura
cientifica en estado de movilizacién permanente, reemplazar el saber cerrado y estdtico
por un conocimiento abierto y dindmico” (2000, p. 21). Los filésofos no tienen objeto,
viven en lo imaginario, viven de lo imaginario, lo cual no les permite remitirse a una
préctica cientifica con lo pleno de un objeto que tuviera toda consistencia de lo “real”.

Por lo tanto, Bachelard entiende haber construido el psicoandlisis del conocimiento
objetivo para poder franquear al conocimiento de los valores empiristas conservadores.
Ello consiste en una catarsis para el uso de los cientificos. Su funcién es protegerse de
los espejismos filoséficos y no caer en detenciones del espiritu, a los fines de dinamizar
al conocimiento y ayudar a decir cudl es la filosoffa de la prictica real, esto es: proyectar
la oscuridad que la luz del conocimiento encubre. Por eso, el autor otorga un lugar a la
filosoffa entre la prictica cientifica y las ideologias que intervienen. Si los cientificos no
saben cudl es la filosofia que estd detrds de sus pricticas, la epistemologia histérica puede
reconstruirla, de ahi su doble tarea: polemizar, con los filésofos y cientificos, e historizar.
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Resumen

El presente trabajo presenta avances en la investigacion de la politica edu-
cativa de principios de siglo XX. El punto de partida son las acciones del
Consejo Nacional de Educacién en Argentina en torno a los festejos del
Centenario hacia 1910, empleando categorias de andlisis que se constru-
yen para analizar las politicas educativas en la actualidad. Estudiar los an-
tecedentes de las politicas educativas de los albores del siglo XX propicia
la deteccién de variables que produjeran transformaciones visibles en las
précticas de las escuelas hasta el presente; de alli el éxito de su implemen-
tacién. La cuestién de la crisis educativa actual es abordada por multiples
investigaciones que intentan elucidar, de las politicas publicas, tanto las
causas de sus fracasos como los desafios para el cambio requerido.

Palabras clave: Estado — politicas educativas — gobierno — educacién —
sistema educativo.

Abstract

The question of the current educational crisis is addressed by multiple in-
vestigations that try to elucidate, from public policies, both the causes of
their failures and the challenges for the required change. The present work
presents, advances in the investigation of the education policy of the Cente-
nary, in relation to the government of education, around the management
of the presidency of the National Council of Education in Argentina, to-
wards 1910; Through a novel approach, using categories of analysis that are
constructed to analyze the education policies of the last decades. Studying
the origins of these educational policies at the dawn of Siglo XX, favors the
detection of variables that produce visible transformations in the practices
of schools to the present; Hence the success of its implementation.

1 Licenciada en Gestidn Educativa (UNLA). Especialista en Investigacion Educativa (UNLA). Doctoranda
del Programa Interuniversitario de Educacion. Investigadora del Instituto de Cultura de la Universidad
Nacional de Lanus.
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Los aportes del estudio de las politicas educativas

El presente articulo expone los avances de un trabajo de indagacién que emplea he-
rramientas metodoldgicas, devenidas de la investigacién de las politicas educativas, para
el estudio de las transformaciones educacionales de los origenes de la instruccién puabli-
ca, con el objetivo de contribuir a la comprensién de los procesos efectivos de cambio
que se sostienen a través del tiempo.

Tanto el planeamiento como la gestién de las politicas educativas han sido indagadas
con el propésito de afrontar las crisis educacionales de los tltimos afios en América Lati-
nay en particular en Argentina. Los incipientes estudios surgen como una periodizacién
del Estado planificador que se afianza hacia la segunda mitad de la década 1940 y los
primeros afos de la década siguiente. Asi, los esquemas interpretativos han ido superan-
do la delimitacién de dimensiones estdticas en la comprensién del planeamiento, yendo
desde una interrelacién de tres componentes de gobierno: politico, administrativo y pla-
nificador (Aguerrondo y Lamarra, 1978, p. 391) hacia una ampliacién y profundizacién
del sistema referencial, tanto en su marco conceptual como relacional.

[...] a pesar de todas las decisiones, acciones y esfuerzos nacionales, la edu-
cacién en América Latina muestra fuertes desigualdades en cuanto a la
atencién de los diversos grupos de poblacidn, en la calidad de la educacién
que se ofrece, en los niveles de formacién de sus docentes, en la incorpora-
cién de los contenidos provenientes de la Sociedad del Conocimiento, en
la utilizacién de las nuevas tecnologias de la informacién y de la comuni-
cacién, etc. (Lamarra, 2007, p. 17)

Otros investigadores, remarcan la “[...] necesidad de una perspectiva histérica que
permitiera reconstruir los procesos de surgimiento, desarrollo y resolucién de cuestiones
sociales, dentro de los cuales las politicas publicas cobran sentido” (Ozlack,1990, p. 1).

Para poder desentranar del contexto de la crisis actual los obstdculos que ponen en
el centro del debate la imposibilidad de transformar una educacién para el futuro, es
entonces preciso revisar, en el origen, aquellas politicas educativas que superaron los
embates del tiempo, entre lo instituido y lo instituyente.

Marco teérico metodoldgico para el estudio de las politicas educativas

Lo propio de la investigacién histérica es la exploracién de fuentes documentales
para el andlisis de los discursos que los entraman. Esto también vale para la Historia
de la Educacién, donde se emplean las herramientas de la disciplina, aunque sin re-
parar en las complejidades y particularidades propias del campo. Por ello, el estudio
de las altimas décadas de las politicas educativas crea condiciones de posibilidad para
examinar los sistemas educativos en el origen, desde una perspectiva superadora que
favorezca la comprensién del pasado en relacién con las necesidades del presente y
futuro educativo en crisis.
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Por otra parte, surge el problema de consolidar un enfoque desde la perspectiva del
gobierno de la educacién, poniendo el foco en los debates que se instalan en los espacios
de toma de decisién y ejecucion de las politicas. Lamarra (2012) propone para el andlisis
del planeamiento un marco tedrico-conceptual, que lo ubica como una dimensién mis
en el proceso estratégico de gobierno, y ello permite identificar, en el origen del sistema
educativo argentino, la perspectiva del gobierno a la luz de categorias que operen, en
principio, evitando el estudio fragmentado por etapas; estableciendo la interrelacién en-
tre el planeamiento, la politica, la evaluacién, el seguimiento y evaluacién como dimen-
siones del proceso estratégico de gobierno, sin perder de vista los aspectos distintivos de
cada una (Lamarra, 2000). Para el autor, la planificacién es un componente del proceso
complejo del gobierno educativo, de alli la matriz que enmarca las dimensiones para su
abordaje. Esta forma de mirar las politicas, retroalimentando unas dimensiones con las
otras interrelacionadas, evita las situaciones de aislamientos de cada variable, teniendo
en cuenta que cada una de ellas tiene l6gicas diferentes. Se propone aqui tomar este
esquema para leer —en el origen de la instruccién publica— las politicas del Centenario
como antecedentes de las politicas educativas vigentes, teniendo presentes los riesgos de
construir modelos categoriales del presente para introducirlos en contextos diferentes.

Asimismo, la descripcién del contexto politico, econdmico, social, cultural y educati-
vo (Lamarra, 2002) favorecen, en la exploracién de la instruccién publica, la posibilidad
de establecer dos etapas de conformacién al interior de su periodizacién, que para este
estudio serdn: el de las Presidencias Nacionales (1862-1880) y el Orden Conservador
(1880-1916). La replicabilidad de los marcos tedricos conceptuales configuran una ma-
triz categorial propicia para estudiar una politica educativa de principios del siglo XX:
“La escuela del Centenario”.

Una aproximacién a las politicas educativas del Centenario

La relevancia de estudiar las politicas educativas en la primera década del siglo XX se
explica a través de las tesis planteadas por muy diversos estudiosos, que las caracterizan
como un proyecto consolidado, a través del cual se llevé a cabo una transformacién que
satisfacia en principio los objetivos de alfabetizacién y construccién de la identidad na-
cional de sus promotores. Queda claro que poner una politica en agenda supone, entre
otras cuestiones, contar con el poder para instalar el debate y con un lugar en el Estado
para su implementacién, ademds de los recursos para fundarlas y sostenerlas en el tiempo.

En en la década del *70%, al fomular su tesis sobre el origen del sistema educativo y
las politicas implementadas entre fines del siglo XIX y principios del XX, Juan Carlos
Tedesco sostenia que:

[...] la sancién de las leyes educacionales que organizaron respectivamente
los ciclos primarios y superior de la ensefianza, y la préictica de una de-
terminada politica educacional coherente en todos sus dmbitos, resulta-
ron los hechos mds notables del periodo, y, por encima de cualquier otra
consideracién valorativa, la vigencia de esas leyes y de esa politica durante
casi todo un siglo, demuestra que estamos frente a un hecho de verdadera
relevancia. (Tedesco, 2002, p. 19)

2 La primera formulacién de su hipdtesis se encuentra en la primera edicion de “Estado y educacion
en la Argentina (1880-1990)” Buenos Aires, Ediciones Pannedille,1970.
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Por su parte, Escudé sostiene que el éxito del proyecto extremista de Educacién Pa-
triética, disefiado e implementado hacia 1908 por Ramos Mejia, “garantizé el fracaso
nacional”, responsabilizando, en parte, al fracaso del proyecto liberal argentino, determi-
ndndola como variable cultural endégena (Escudé, 1990, pp. XXX).

Desde otros enfoques que indagan por un lado la educacién comparada (Ruiz, 2016)
y, por el otro, la educacién como derecho (Scioscioli, 2015), se afirma que la tnica
transformacién efectiva, en términos educacionales, es la que se efectda hacia fines del
siglo XIX y principios del siglo XX. Por ello es oportuno investigar en las fuentes las
construcciones discursivas desde y para el Estado. Llevando la matriz categorial al origen
y abriendo juego a este trabajo, se recupera un documento publicado en 1909 por el
Consejo Nacional de Educacién (en adelante CNE): “La Escuela Argentina en el Cente-
nario”, que retne los proyectos de su presidente, el Dr. José Maria Ramos Mejia.

Hacia 1899, Ramos Mejia publica Las multitudes argentinas, donde pone en claro
el diagnéstico del problema del inmigrante, y el temor de la élite dirigente a la pérdida
del gobierno propio. Es importante senalar que, en los primeros afos del siglo XX, este
médico argentino, como exponente del espacio de salud?, disena los contenidos del Pro-
grama de Educacién Patridtica (1908 y 1913) (Guic, 2016).

La aplicacién de las dimensiones contextuales muestra progresos parciales de la inves-
tigacién en torno a las inscripciones del proyecto del Centenario:

El disefio e implementacién del programa del Centenario se desarrolla en un mo-
mento particular de principios del XX, marcado por los resultados “no deseados” de las
politicas inmigratorias. Fruto del problema del desierto argentino, resuelto a través de las
exitosas politicas de inmigracién, se crea un nuevo problema: la cuestién del inmigrante,
que viene a poner en riesgo al gobierno propio de la élite dirigente. (Herrero, 2010).
Los hijos de inmigrantes, que a pesar de ser argentinos segufan la cultura de sus padres,
podian, por derecho constitucional, ocupar cargos en el Estado.

La propuesta educativa de gobierno se deliberé en el marco de un profundo debate
sobre la funcién de la educacién. El roquismo propone en sus mandatos, y a través de los
proyectos de Magnasco y Saavedra Lamas, vincular la educacién con el mundo del tra-
bajo (Muzzopappa: 2015). Es en ese orden conservador de los tltimos afios del roquis-
mo, conicidente con el Centenario de la Revolucién en Argentina, donde se disenan,
debaten, y ejecutan planes de transformacién en la educacién. Cabe recordar también
que, hacia el Centenario, Argentina desarrolla su economia en el marco de la distribu-
cién internacional del trabajo, a través del modelo agroexportador. Aqui entran dos
perspectivas totalmente diferentes para comprender la transformacién en las funciones
de la educacién. Tedesco sostiene que la expansién del sistema educativo no se realizé en
funcién de exigencias econdmicas, sino en virtud de formar ciudadanos y funcionarios
para la burocracia del Estado (Tedesco, 2003, p. 83). Por su parte, Cirigliano afirma que
existe una correspondencia activa y que la educacién cumple una funcién econémica
segtin los requerimientos del modelo agroexportador*.

Respecto del contexto cultural, puede sefialarse brevemente que la constitucién de la
nacién Argentina se identifica con Europa; lo cual se evidenciaba con la participacién de
las monarquias en los festejos del Centenario.

3 J. M. Ramos Mejia formo parte del Circulo inteligente de la Argentina de los afos del Centenario de
la Revolucién de Mayo.

4 “todo estaba determinado para un previo mercado de puestos. La clase baja cosecha y faena; la clase
media embala; la clase alta dirige la operacién". Cirigliano G. F. J. (citado por Tedesco, 2003, p. 83).
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Por dltimo, en cuanto al contexto educativo y su marco juridico, la Ley 1420 (1884),
con sus resoluciones complementarias, y la Ley Lainez (1905) privilegian un formato pira-
midal, cuya base es la escuela primaria.

La publicacién comprende doce proyectos que se disefian desde la presidencia del Con-
sejo. El objetivo manifiesto es la participacién activa de la escuela en los festejos del Cen-
tenario de la Revolucién de Mayo, introducidos con una carta de Ramos Mejia que dice:

Esta presidencia piensa que el Consejo Nacional de Educacién debe tomar
una participacién principal en la celebracién del Centenario de la Revolucién
de Mayo porque es el encargado del orientar el pensamiento de la escuela y
porque ésta representa el germen del alma nacional. (Ramos Mejia,1909)

El primero de los proyectos es erigir un monumento al maestro de escuela’, conside-
rando que debe honrarse la memoria a los “servidores de la patria.” Si bien no explicita
en qué plaza de Buenos Aires se construird, se dirigen cartas al Poder Ejecutivo Nacional,
gobernadores, asociaciones y bancos para solicitar apoyo. El mismo Tomds Estrada es
uno de los designados en las comisiones para su creacién. Por otra parte, se solicita la
autorizacién al Congreso de la Nacién.

Otro de los proyectos que se detalla es la creacién de un Museo Histérico Escolar
donde se puntualizan cudles serdn los elementos de reproduccién que lo constituyan. En
el diagndstico de situacién se plantea que tal museo solamente “[...] existe en el nombre y
en una leyenda del presupuesto”. En el escrito se explica la necesidad de crearlo, proveerlo,
organizarlo y darle la importancia que requiere” (Ramos Mejia, 1909, p. 22). La argumen-
tacién que sigue es mds que interesante, Buenos Aires tiene museo escolar y la Nacién no.

Alli se inserta igualmente la decisién de bautizar escuelas con el nombre de grandes
hombres que dieron la indecencia a la republica y a las damas argentinas por su loable
patriotismo, asi como también el Atlas escolar que formaba parte de esta politica de
formacién ciudadana y que en general se estudié a partir del conocido informe ramos,
donde se diagnosticaba la falta de apoyo de las provincias y la carencia de material car-
tografico necesario a tales fines.

Elementos en comin de los proyectos establecidos con el esquema de proceso estra-
tégico de gobierno:

Se establece una necesidad o un objetivo claro; el debate del protagonismo de la
escuela en el periodo del Centenario, con su consecuente del presupuesto y los recursos
materiales para su ejecucién, que no solamente se solicitan, sino que ademds se obtienen.

Se organizan comisiones ad hoc para la gestién de los proyectos, pero también para el
acompafiamiento en el funcionamiento a largo plazo.

Se explicitan cudles serdn las instituciones que aportardn recursos econdémicos y las
erogaciones del erario publico.

Por ultimo, si bien los diferentes proyectos articulados persiguen en si mismos obje-
tivos propios, todos poseen un nivel de concrecién material, a saber: un atlas, un monu-
mento, un museo escolar, la ampliacién de la sede del CNE, etc.

Para tomar un caso particular al interior de la fuente, puede leerse el Informe de
Juan Pedro Ramos (1910) que fuera estudiado en forma fragmentaria como diagnéstico
de la situacién precaria de los materiales en las provincias. Si se enmarca en una matriz

5 El monumento se erige en 1931 en la forma de lo que hoy se conoce como Puerta Historiada en el
Colegio Carlos Pellegrini (Conmemoracién del Dia del Maestro, 11 de Septiembre de 1933, Consejo
Nacional de Educacién).
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de estudio ampliada, este primer atlas argentino es parte de una politica educativa del
Centenario. El pedido de Ramos Mejia de confeccionar un Atlas Nacional tiene un
objetivo que puede ser leido desde una perspectiva que supere el caricter meramente
instrumental que se le atribuye. Es parte de los contenidos educativos que se prescriben.
La introduccién de mapas en los textos escolares son una muestra de ello.

Consideraciones finales

Si bien el trabajo de investigacién queda atin abierto, es posible hacer algunas re-
flexiones en torno al proceso de estudio. Los aportes se complementan con nuevos inte-
rrogantes: por un lado, para seguir profundizando en el estudio de los antecedentes de
las politicas educativas y abriendo, por el otro, la posibilidad de extrapolar esas preguntas
ante la crisis de las politicas actuales. Cuando se observan las modificaciones del rol de
estado, la pregunta surge por sus antecedentes. ;Que habia en el origen que gener las
condiciones de posibilidad para que el estado planifique?

Para seguir avanzando, se requiere la desnaturalizacién de algunos modos de ser y
hacer la escuela que las politicas educativas siguen imponiendo. Si bien este trabajo se
inscribe en un estudio mds amplio, cuyo objeto son las memorias de José Maria Ramos
Mejia durante la presidencia del CNE, este entramado permite empezar a andar un ca-
mino donde la Historia de la Educacién proporcione pistas intelectivas para afrontar los
desafios presentes y futuros. Este es el caso de mirar los antecedentes de la planificacién
en términos de las politicas pablicas educativas, y los indicadores que propusieron sus
redactores y ejecutores desde el Estado naciente.

No se debe perder de vista que el modelo que hoy estd en crisis es el que se extendiera
por mds cien anos. La crisis del modelo vigente de las politicas publicas que paradéjica-
mente mantienen vivos los aportes de sus antecedentes en la construccién del estado no
implica la demonizacién de esos programas, sino mds bien la revalorizacién de su éxito.
Lo que tampoco quiere decir que se debe volver al pasado, sino estudiar de él las acciones,
ideologias y debates, visitando tiempos pretéritos en la recuperacién de las claves de “éxito”.

Respecto de la metodologia empleada, se considera un aporte al andlisis documental
que permite revisar el origen y analizar las fuentes, los debates, las dificultades, aunque
siempre es necesario reconocer los riesgos de poner en cetteris paribus las variables epoca-
les. Por ello se considera relevante mantener la vigilancia sobre las variables contextuales
que complementan la matriz metodoldgica.

Dentro de las primeras reflexiones, surge la evidente necesidad de estudiar los an-
tecedentes de las politicas educativas, buscando diagndsticos sobre los problemas de la
educacién y las otras esferas del Estado comprometidas con estas transformaciones sus-
tantivas. De los primeros tramos de interpretacién surgen claras acciones concretas de las
politicas estudiadas en relacién a la claridad con que se disefian y se siguen los proyectos
formulados. Los diagnésticos de fracaso de las politicas educativas en la situacién actual
del sistema educativo, por un lado, y los diferencias de éxito del Programa de la Educa-
cién Patridtica, por el otro, desprenden la necesaria indagacién de las politicas educati-
vas. Desde este punto es posible estructurar indicadores de éxito en la implementacién,
sin perder de vista el escenario epocal.

Recuperando la perspectiva de la educacién como derecho de Scioscioli (2015), pero
situados en un enfoque eminentemente politico, se fundamenta una educacién que ad-
mite tanto la formulacién, sancién e implementacién de las leyes educacionales como
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asi también su supervisién y evaluacién. El amplio desarrollo normativo referido e inda-
gado por el autor cimenta el arco de normas en términos de politicas educacionales que
configuraron modos de ser y de hacer en la escuela desde el gobierno de la educacion.

Esta perspectiva, junto con los rasos que se pueden detectar en el presente, abre la
posibilidad de construir un conocimiento que contribuya a una lectura diferente de
las politicas educativas vigentes, para saber en el futuro cudnto de las estructuras o de
la matriz fundacional pervive en el sedimento de las actuales politicas, y cémo pueden
capitalizarse aquellos objetivos primigenios para la formulacién de politicas que trans-
formen la educacién segun las necesidades del presente critico que habitamos. Porque,
ciertamete, para conocer mds en profundidad las politicas educativas, es conveniente
entender cudles eran los problemas a los que daban respuesta.

Para finalizar este trabajo, podemos recuperar la necesaria reflexion desde el origen,
ya advertida por Juan Carlos Tedesco:

El primer desafio de la nueva gestién educativa consiste en crear una cul-
tura de fuerte compromiso con la educacién por parte del conjunto de
la clase dirigente del pais, como la que existié en la generacién de 1880.

(Tedesco, 2005, p. 144)
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Resumen

En el campo de la economia, la teorfa econdémica cldsica y neocldsica pro-
pusieron distinguir en su interior una rama cientifica o positiva y otra de-
nominada arte, prictica, o enfoque normativo, donde, sélo en este tltimo
tendrian cabida valores no epistémicos. Este trabajo investiga dos mecanis-
mos por los cuales, valores no epistémicos influyen sobre el contenido de
la disciplina considerada como ciencia o economia positiva. El primero es
que cambio en estos valores modifica el contenido de la ciencia positiva,
haciendo que determinadas précticas o medios sean estudiados o no, o bien
que se estudien determinados aspectos de los mismos y otros no se estudien.
El método cientifico, aun cuando pudiera consensuarse cual es especifica-
mente para la ciencia econdémica, no podria influir sobre este tipo de cam-
bio cientifico. En segundo lugar, se encuentra la introduccién de juicios de
valor en la parcialidad de las teorfas o de la evidencia empirica considerada.
Para ilustrar ambos mecanismos se estudia un caso histérico, sobre como ha
sido tratado un objetivo, el hacerse rico, y los medios para lograrlo.

Palabras clave: ciencia — valores — teoria econdémica — riqueza.

Summary

In the field of economics, classical and neoclassical economic theory, they pro-
posed to distinguish within them a scientific or positive branch and another
called art, practice, or normative approach, where only non-epistemic val-
ues would fit in the latter. This work investigates two mechanisms by which
non-epistemic values influence the content of the discipline considered as pos-

6 El presente trabajo se realizé en el marco del Proyecto “Universidad y educacion en valores. La cons-
truccién de un marco axioldgico para la formacidn ético-epistémica de los profesionales”, dirigido por
la Profesora Silvia Rivera. Agradezco los comentarios de la Profesora Silvia Rivera y la Licenciada Paula
Alzieu. Agradezco también particularmente los comentarios del Dr. Ricardo Borrello. Por supuesto que
los errores y omisiones que perduren en este trabajo son de mi exclusiva responsabilidad.

7 Licenciado en Economia y Magister en Metodologia del a Investigacion Cientifica, Universidad Na-
cional de Lanus.
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itive science or economy. The first is that change in these values modifies the
content of positive science, causing certain practices or means to be studied or
not, or to study certain aspects of them and others not studied. The scientific
method, even if it could be agreed upon specifically for economic science, could
not influence this type of scientific change. Second, there is the introduction of
value judgments in the bias of theories or the empirical evidence considered.

To illustrate both mechanisms, a historical case is being studied, on how an
objective has been treated, how to become rich, and the means to achieve it.

Key words: science — values — economy theory — wealth.
I. Ciencia y valores

Considerar la ciencia como una actividad implica que se tomen permanentemente
decisiones, tales como: ;qué fenémeno estudiar y cudl no estudiar?, ;qué termino em-
plear y cémo definirlo?, ;qué teoria emplear y cudl descartar?, ;qué integra y qué no
integra la base empirica?, ;qué resultado es relevante y cudl no lo es?, ;qué es digno de
publicarse y qué producto no retine estas condiciones?

Respecto de la decisién sobre el fenémeno estudiar, desde al menos Max Weber y
en adelante existe un amplio consenso de que en esta eleccion pueden intervenir juicios
de valor no epistémicos, de tipo sociales o politicos. La decision de cudndo aceptar o
rechazar una teoria, fue sobre la cual se basé la epistemologia de tipo positivista y realista
de la primera mitad del siglo XX. Se consider6 que el contexto en que se tomaba esta
decisién, el de justificacién, podia aislarse del resto de los contextos. Inicialmente se
traté de justificar estas decisiones como formas de bisqueda o aproximacion a la verdad.
Posteriormente, se tomé conciencia de que en muchas circunstancias se carecia de me-
dios suficientes para ese objetivo. Se apelé entonces a una serie de valores, a los cuales
se denominé epistémicos o cognitivos, como propios de la ciencia, incluyendo no solo
la verdad, sino la verosimilitud, precisién, fecundidad, coherencia, amplitud, simpleza,
capacidad explicativa, etc. Por ejemplo, en ocasiones, al momento de seleccionar dos
teorfas alternativas cuyo valor de verdad no se conoce, puede prevalecer en la eleccién
otro valor epistémico, y seleccionarse la que es mds simple®. Este tipo de valores fue
incorporado con poca controversia por las corrientes positivistas y realistas’. En general
no se observa que se acuse a un filésofo de tener una vision irracionalista de la ciencia
por recurrir a valores epistémicos para fundamentar las decisiones, incluyendo otros
distintos del de la basqueda de la verdad. En la medida que los valores epistémicos se
suponen compartidos, no se plantearfan controversias. La visién opuesta existe respecto
de los valores no epistémicos, tales como las consideraciones politicas y sociales donde
si podrian existir distintas opiniones, sin que existiese un procedimiento claro para uni-
ficar criterios. Este marco se vio sin embargo conmovido por estudios de historia de la
ciencia, y posteriormente de filosofia del conocimiento cientifico, los cuales sugerian
que lo ocurrido efectivamente en la prictica no podia explicarse solamente recurriendo

8 La orientacion a complementar la evidencia empirica con juicios de valor epistémicos se encuentra
en los escritos de Thomas Kuhn posteriores a la Estructura de las Revoluciones Cientificas. Ver Guerre-
ro Pino (2000). El autor que toma y desarrolla esta reflexion es Laudan (1984).

9 Nos referimos particularmente al realismo de Popper.
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a la légica, la base empirica y los valores epistémicos.' De acuerdo a los mismos, habria
existido un conjunto diferente de practicas, convenciones y valores que habria influido
en las decisiones. Dentro de los valores se incluyen los del tipo epistémicos y otros de
tipo social y politico. La discusién sobre estos topicos contintia atn.

II. Ciencia econémica y valores

En la ciencia econémica se da un caso particular, que no se observa en las ciencias
naturales. Tomada en su conjunto, es dificil encontrar una corriente de pensamiento que
afirme que excluye en sus teorfas toda consideracién de valores no epistémicos, pero si
existe una tendencia a pensar que puede separarse dentro de la ciencia una rama estricta-
mente cientifica o positiva, de otra politica, normativa o practica. Es decir, si bien existi-
rfan valores no epistémicos incorporados, los mismos estarian identificados y confinados
al dmbito politico, normativo o practico de la disciplina, sin afectar a la rama cientifica o
positiva, que indicarfa cudndo aceptar o rechazar una teorfa. Veamos algunos ejemplos.

La economia cldsica, por lo menos a partir John Stuart Mill, comenzé a distinguir
entre ciencia y arte e intenté destacar la neutralidad valorativa de la primera, sosteniendo
que la misma no tratarfa sobre fines u objetivos cuya valoracién seria extra-cientifica,
mientras que el arte si lo harfa (Stuart Mill, 1997; Crespo, 1997)%. Sin embargo, tal
como sefiala Hutchison, cada autor importante, incluyendo al propio Mill, propuso uno
o varios objetivos no epistémicos principales para la teoria economia, que no necesaria-
mente coincidieron entre si.

Para Adam Smith, el objetivo central fue la libertad econémica como parte de un sis-
tema mds amplio de libertad natural. Para Jeremy Bentham, fueron cuatro objetivos, la
subsistencia, la seguridad, la abundancia y la igualdad. En el caso de David Ricardo, fue
el objetivo de la mdxima produccién, mientras que, para John Stuart Mill, un objetivo
prioritario era obtener una mejor distribucién de la riqueza (Hutchison, 1971).

La denominada “economia neocldsica” o corriente principal o “mainstream”, que se
desarroll$ posteriormente, hizo un lugar comdn el afirmar, en renombrados estudios
metodolégicos®, que puede distinguirse una ciencia positiva, valorativamente neutral, y
un enfoque normativo, donde sélo en la tltima se introducirfan juicios de valor®. Este

1 En este sentido sobresale el trabajo de Khun, sobre la Estructura de las Revoluciones Cientifica (1971)

2 John Neville Keynes, padre de John Maynard Keynes, sefial6é que la economia debia dividirse en tres
ramas: “[...]Juna ciencia positival...], un cuerpo de conocimiento sistematizado concerniente a lo que
es; y una ciencia normativa u ordenadoral...], un cuerpo de conocimiento sistematizado que discute
los criterios sobre lo que debe ser; un artel[...], un sistema de reglas para la consecucién de un fin
dado.” (Keynes, 1891, pp. 34-35y 46.).

3 Lionel Robbins, economista de la escuela austriaca, defendid esta distincidon en su obra de 1932. Mil-
ton Friedman lo hizo a su vez en un influyente ensayo de 1953, donde sefiala: “La economia positiva es
en principio independiente de cualquier posicidn ética particular o de juicios normativos”.

4 Esta escuela de pensamiento se generd inicialmente a partir de principios de la ética utilitaria, y lue-
go por los desarrollos propios basados en los conceptos de curva de indiferencia y principios de com-
pensacidn, un conjunto de criterios para realizar recomendaciones practicas basadas en un enfoque
positivo de la economia. Esta posibilidad se desarrollé dentro de la denominada “nueva economia del
bienestar”. Su caracteristica principal, a nuestro juicio, es la separacidn entre un andlisis de eficienciay
un analisis de equidad, mientras el primero se referiria a cdmo cambia la suma total de excedentes de
la economia, y seria propio del enfoque positivo, el segundo se referiria a cdmo se distribuye estos ex-
cedentes, y seria propio del enfoque normativo. En este marco, el economista neocldsico podria hacer
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enfoque se encuentra incorporado en los libros de texto con que se ensefa la teoria eco-
némica en cursos introductorios, y en libros avanzados de teoria econémica.’ ¢

En sintesis, el pensamiento econémico, cldsico y neocldsico, incluye dentro de lo
que se considera arte, o rama normativa, el reconocimiento de valores no epistémicos.
Una diferencia entre ambas corrientes es que los primeros proponian explicitamente sus
valores no epistémicos, mientras que los Gltimos, intentan presentarlos como juicios
adoptados fuera de la disciplina’.

Ahora cabe preguntarse si la aspiracién de estas corrientes de pensamiento de iden-
tificar y de alguna forma controlar los juicios de valor no epistémicos conque trabaja,
para evitar que los mismos afecten la economia como ciencia positiva, puede cumplirse
o bien si se ha cumplido. Sin pretender realizar un andlisis exhaustivo, podemos men-
cionar la opinién de algunos autores.

Gunnard Myrdal en un libro publicado inicialmente en 1928 argumenté con diver-
sos ejemplos, que, tanto en la economia clsica como en la neocldsica, aun dentro del
enfoque denominado cientifico o positivo, incorporaron implicitamente juicios de valor,
aunque no hayan sido explicitamente reconocidos (Myrdal, 1953). Si bien inicialmente
la posicién de Myrdal es que esto habia ocurrido, pero podia cambiarse, en un escrito
posterior lo considero ya como inevitable.

Schumpeter, un autor al cual nos referiremos posteriormente, sostuvo que las teorfas
econdmicas en su etapa inicial estdn cargadas con la visién o ideologia de sus creadores,
pero que los errores ideoldgicos tienden a corregirse con el método cientifico®, aunque
esto puede ser un proceso lento. Como la introduccién de nuevas teorias es un proceso
continuo, nunca se podrd asegurar que en un momento determinado la ciencia esté libre
de prejuicios ideoldgicos’.

Hutchinson (1971), propone su propia divisién de la actividad cientifica en tres eta-
pas la pre cientifica, cientifica y post cientifica. Para este autor hay juicios de valor, como
la importancia del tema a estudiar, que son inevitables en cualquier ciencia, pero respec-
to de los juicios de valor implicitos en la explicacidn teérica y en la evidencia empiricas
considerada, considera al igual que Schumpeter que la aplicacién del método cientifico
permitird eliminarlas en el tiempo.

recomendaciones basado en criterios de eficiencia, pero se abstendria de emitir juicios de valor sobre
la forma mas equitativa de distribucion. Un texto clave en que se introduce esta distincidon es Hicks
(1939), un enfoque mas pragmatico y reciente puede encontrarse en Haberger (1971). Little (1951) ha
criticado esta vision, y sostiene que es imposible desarrollar una economia del bienestar sin que sea al
mismo tiempo descriptiva y prescriptiva.

5 Ver libros de texo como Makiw (2002) que sefiala: “Las afirmaciones positivas, son descriptivas.
Se refieren a cédmo es el mundo. Las afirmaciones normativas son prescriptivas. Se refieren a como
deberia ser el mundo (p- 20). Salmuelson y Nordhaus (2006) afirman: “la economia positiva describe
los hechos de una economia, mientras que la normativa se refiere a los juicios de valor” (p. 7). Ver
también Nicholson (2001).

6 Una resefia sobre el debate epistemoldgico de la cuestion puede encontrarse en Wilbur Charles K.,
y Hobskergen Roland (1998).

7 Por ejemplo, cuando se trata de juicios sobre equidad en distribucién del ingreso.

8 En rigor, Schumpeter (1971) habla de “analisis” y no de método, e incluye dentro del mismo, historia,
estadistica y teoria.

9 Ver la exposicidn y citas que Hutchison (1971) hace sobre las ideas de Schumpeter.
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En sintesis, mientras que para Myrdal la separacién de juicios de valor de la econo-
mia como ciencia no se ha producido, y seria imposible que se dé, para autores como
Schumpeter y Hutchinson, en el desarrollo de la economia como ciencia se introdu-
cen juicios de valor no epistémicos, pero, merced al método cientifico, los mismos son
gradualmente eliminados. La confianza en el método cientifico para eliminar juicios
de valor no epistémicos, al menos en el largo plazo, contrasta con las dificultades para
consensuar cudl es ese método dentro del pensamiento econémico. En tal sentido, cabe
mencionar que la ciencia econémica ha tenido particulares dificultades para ajustarse a
los cdnones metodoldgicos del positivismo o del realismo en la versién de Popper. En
particular ha sido cuestionada la falta de realismo de sus supuestos,'® la imposibilidad
de falsear los mismos'’, y las dificultades de contrastar sus predicciones'. En la década
del ochenta, diversos autores cuestionaron, sobre estas bases, el cardcter cientifico de la
economia neocldsica. Este debate no adn ha terminado®.

II1. Nuestro trabajo

Partimos de la premisa de que la ciencia, en general, no avanza en todas las direc-
ciones simultineamente, sino que su desarrollo en un momento determinado refleja las
prioridades sociales econdmicas y politicas que existieron en el pasado sobre lo que fue
importante estudiar y lo que no lo fue. En tal sentido, la ciencia no existe antes o inde-
pendientemente de los juicios de valor no epistémicos, sino que es una respuesta a los
interrogantes que plantean estos valores.'

Este trabajo describe algunos de los mecanismos por los cuales los valores no epistémi-
cos, emergentes de un determinado contexto histérico, influyeron en el pasado en la cons-
titucién del objeto de la economia considerada como ciencia o como economia positiva.

El primero de estos mecanismos es la relacién entre los fines socialmente valorados y
los medios legitimos para lograrlos. La economia siempre ha estudiado la relacién entre

10 Milton Friedman (1953) ha reconocido este hecho y ha abandonado la explicacion y enfatizado
la prediccion a partir de una visidn instrumentalista. Ver también Marqués (2004) y Borrello (2006).

11 Karl Popper, un autor caracterizado por su insistencia en la contrastacién empirica, ha adoptado,
respecto de la economia, una metodologia ad hoc que incluye supuestos no contrastables, denomi-
nada “légica de la situacidn”. Esta propuesta esta presentada en varios trabajos, incluyendo La Socie-
dad abierta y sus enemigos y Pobreza del Historicismo. Ver Marqués (2004) y Gomez (1995) para un
enfoque critico. Una importante tradicién de pensamiento denominada escuela Austriaca, a la cual
pertenecen Von Mises y Hayek, ha renunciado al positivismo y defiende un método racional a priori,
no contrastable con la experiencia empirica (Marqués, 2004). En esta corriente es dable observar un
método hermenéutico, pero sin “circulo hermenéutico”, o sea un método que se supone permite
acceder mediante la comprension a verdades validas en todo tiempo y lugar, y no a un proceso que
parte de interpretaciones, para dar lugar a nuevas interpretaciones, sin que se alcance un punto final
en este proceso (Zanotti, 2011).

12 Cabe mencionar el trabajo pionero de Hutchinson (1938), quien sefiald, desde un punto de vista
falsacionista, la escasa contrastacién empirica que se realizaba de las teorias econdémicas. Ver Mar-
qués (2004).

13 Mario Bunge ha descalificado a la teoria econdmica neocldsica como ciencia, y la ha catalogado
como una seudociencia o semi-ciencia (Bunge: 1985). Por su parte, D. McCloskey inicia en la misma
década la corriente epistemoldgica, que caracteriza a la ciencia economia como un ejercicio de retdrica.

14 Esta idea se contrapone a la idea de Walras sobre la existencia previa de una teoria econémica
“pura”, tal como menciona Borrello (2006).
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medios y fines y, siempre que se ha propuesto un fin como socialmente valioso, el con-
tenido de la ciencia ha incluido al menos un medio legitimo para lograrlo. De manera
que al cambiar los valores no epistémicos que se plantean como objetivos prioritarios,
ha cambiado el contenido de la economia cientifica o positiva, incluyendo al menos el
estudio de algin medio para alcanzar dicho fin.

Un ejemplo preliminar nos lo brinda el cambio de objetivos dentro de los economis-
tas cldsicos. John Stuart Mill, al incluir como objetivo la mejor distribucién de la rique-
za, tuvo que incluir dentro de la ciencia econdmica al menos un medio que permitiese
alcanzar este objetivo, en este caso fue una politica impositiva con tasas progresivas sobre
el valor de los bienes transmitidos por herencia. A partir de ese momento, la ciencia
econémica comenzd a estudiar este y otros mecanismos para modificar la distribucién
del ingreso. Esto no habria sido posible para Adam Smith, pues su objetivo social prio-
ritario no era compatible con el de Mill, dado que priorizaba la proteccién de la propie-
dad privada por sobre el objetivo distributivo (Hutchinson, 1971; Pardo Beltran, 2000;
Schwartz, 1968)% 16,

En este trabajo se analizard un ejemplo inverso, en el cual un fin considerado inicialmente
como socialmente valioso es luego omitido. Esto repercute en la ciencia econémica, donde los
medios que inicialmente fueron estudiados para obtener dicho fin son luego omitidos o bien
tratados por su contribucién a la realizacién de los nuevos valores no epistémicos que pasan a
orientar la disciplina. De esta manera cambia el contenido de la ciencia econémica, y adicio-
nalmente cambia la valoracién dentro de la disciplina de un mismo medio.

El ¢jemplo analizado corresponde a un fin particular, hacerse personalmente rico a par-
tir de la propia actividad; o sea, acumular importantes riquezas personales en el periodo de
tiempo que dura una vida, y los medios son por supuesto todos aquellos que permitirian
alcanzar este fin. El término “rico” es impreciso, en este trabajo alude a montos de riqueza
material o intangible, que sélo una muy pequena fraccién de la sociedad puede poseer. No
podemos mencionar rangos de valores porque tal vez una familia con un determinado pa-
trimonio pueda ser considerada muy rica en una etapa histérica y deje de serlo, atin man-
teniendo ese patrimonio, en otra etapa. En términos sociales, se trata siempre de una élite.

Este caso ejemplificard como, en la economia considerada como ciencia positiva, se
privilegian la teorizacién y la observacién de ciertas practicas y no otras, destacando cier-
tos atributos de estas précticas y omitiendo otros; lo cual estd directamente influido por
juicios de valor sobre aquello que la teorfa normativa considera como socialmente valioso.

El segundo mecanismo de introduccién de juicios de valor ha sido mencionado por
Hutchinson (1971), y se refiere a la parcialidad de las teorias y de la evidencia empirica
considerada. Lo que se hard en alguna medida es aplicar las ideas de Schumpeter sobre
la carga ideoldgica de las nuevas teorfas a las teorfas econémicas que él mismo formulé
respecto de la actividad empresarial. Todo esto siempre vinculado al caso que vertebra
este trabajo, esto es: el objetivo de hacerse rico personalmente y los medios para lograrlo.

Nuestro andlisis explicita, en este caso, una forma prictica de identificar estas situa-
ciones, a partir del siguiente supuesto ontoldgico. Toda realidad econémica es compleja

15 Sin perjuicio de esto, cabe sefialar que Adam Smith criticé una institucion particular de los derechos
de sucesion como fue la primogenitura, es decir, el derecho del hijo mayor a quedarse con la posesion
de los campos de su padre, pero lo hizo por motivos distintos, no en funcidn de que esos bienes fueran
confiscados, sino que se integraran mas plenamente al comercio (Borrello, 2008).

16 En otras politicas tales como la posicion frente al sindicalismo, la posicidon de Mill fue variando en
el tiempo; lo mismo ocurrié con respecto a la cooperacion (Schwartz, 1968).
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y estd compuesta por una mezcla de pricticas con diversa valoracién social, algunas
consideradas m4s valiosas que otras, y algunas consideradas como disvaliosas. Si bien no
podemos conocer todos las pricticas posibles, ni la proporcién en que participan cada
una en la vida social, si podremos suponer que una teoria “positiva” (que sélo se refiera
a comportamientos socialmente valiosos) tendrd un sesgo valorativo positivo. De igual
forma que tendrd un sesgo valorativo inverso una teorfa “positiva” que, para representar
una realidad econémica compleja, s6lo haga mencién a comportamientos socialmente
disvaliosos. En este marco, se puede identificar el sesgo de las explicaciones parciales si
s6lo se seleccionan, en las mismas, comportamientos socialmente valiosos o socialmente
disvaliosos.

IV. La reflexi6n ética sobre la acumulacién de riquezas personales

Antes de la propuesta de John Stuart Mill, de no incluir el estudio de los fines dentro
de la ciencia econdmica positiva, se dio una interesante discusién ética sobre el fin de
acumular grandes riquezas personales.

Aristételes recoge una diferencia existente en su tiempo entre dos términos: “crematisti-
ca’y “oikonomia”, donde el primero se refiere a la “actividad” adquisitiva por si misma, y la
segunda la administracion de la casa. Con base en su teoria ética sobre los valores y formas
de vida, descarta la crematistica como algo natural, cuando trata la adquisicién de bienes
materiales como un fin en sf mismo, y no como un medio para alcanzar lo realmente va-
lioso en la vida. Se observa, ya en este antecedente una tendencia a separar, del campo de
la economia, el estudio de la acumulacién de riquezas personales por si mismas, fundando
esto en razones éticas y considerdndolo como un comportamiento “antinatural”.

La acumulacién de riquezas personales como un fin en si mismo vuelve con fuerza
en los origenes del capitalismo. El pensamiento mercantilista, que para muchos autores
es “pre-cientifico”, inclufa como una preocupacién principal el estudio de las formas
mids adecuadas de acumular riquezas personales, tanto para los 