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Presentacion

Alejandro Herrero

Me interesa la historia. Sin embargo, en
mi carreraacadémicalaacotéalo que se de-
nomina historia de las ideas, historia politica
e historia de la educacién. Me preocupay me
ocupa como todo historiador la preservacién
de los archivos documentales y la creacién
misma de fuentes. Me resulta muy revelador
conocer la experienciadela co-
cina misma de lainvestigacién,
delaensefianza, de los modos
delecturasy delas diversas es-
trategias de escrituras. Creo
que el haber hecho reportajes,
encuestasy cuestionariosalasy
los colegas del campo cientifico
y dela ensefianza universitaria
sintetiza las tres inquietudes que
meacompanan desde siempre.

¢Por dénde empezar? Bien,
veamos uno de los tantos co-
mienzos posibles.

Mi deseo, invariablemen-
te, se dirige alo mismo, c6mo
se hacen las cosas, es decir, cémo se escribe
un poema o un cuento (desde nino los
escribo), o cémo se hace una investigacién
en historia, (tema que se me impuso una
vez que me decidi estudiar esta carrera).

Mario, mi hermano mayor, fue el que nos
inicié en esta experiencia: nosllamabaasu
escritorio ami hermano Fabidny ami, y nos
lefa sus relatos, y luego nosotros debatiamos
con él los distintos planos y significados; e
inmediatamente nos zambulliamos en aque-
llos cuadernos donde comenzamos a contar
nuestras propias historias. Leer y escuchar,
escribir y conversar, tenfan toda una con-
tinuidad, formaban parte de lo mismo. Se
impuso entonces la cuestion de cémo fun-

Alejandro Herrero

ciona un relato, un poema, qué se cuentay
qué no se cuenta de una historia, la cuestion
delaverdadylaficcion, lo verosimil y lo no
verosimil. Obviamente Mario nos condujo a
las y los escritores que lefamos por entonces.
Uno de ellos fue Ricardo Piglia.

Es conocido que Piglia es-
tudié la carrera de historiaen
la Universidad Nacional de La
Platay escribié cuentos, nove-
las, y ensayos sobre literatura.
Siempre fue un maestro a la
distancia, mientras lo escuchaba
en las diversas charlas o lo lefa
unay otravezalolargo de las
décadas. Piglia siempre estuvo
interesado en cémo se hace un
relato, cdmo se escribe un cuen-
to, una novela. Para muchos, y
no solo para mi, Piglia fue un
acontecimiento en la cultura
argentina, y sin duda existe un
antes y un después de sus diversas
intervenciones. Pero también
trabajé en editoriales y programé series de
libros del género policial 0 mdsampliamente
deliteraturaargentina, y le interesé también
abrir un espacio en esas publicaciones para
introducir preguntas a los escritores. Que-
ria saber, obviamente, cémo escribieron sus
relatos, qué dificultades atravesaron, cudles
eran sus preocupaciones literarias.

Sin duda, existian en paralelo para mi
otras referencias: los formalistas rusos, y ni
qué hablar del ensayo de Eichembaum sobre
El capote de Gogol, “Cémo esta hecho”, o
la larga tradicién en la cultura Argentina
que a mis ojos partia desde la encuesta de la
revista Nosotros, y que tenfa a la coleccion del
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CEAL (Centro Editor de América Latina)
como otro gran modelo, no casualmente alli
estuvieron Carlos Altamirano y Beatriz Sarlo
con quiénes nos encontramos afios después.

Con mi hermano Fabidn comparti-
mos este interés, y en la década de 1990,
cuando comenzdbamos a investigar bajo
el enfoque de la historia de las ideas de
modo casi exclusivo (porque también lo
nuestro era la historia politica y cultural),
nos propusimos hacer una encuestaalasy
los investigadores de nuestro pais. Instalados
en el Instituto Ravignani en interminables
conversaciones con José Carlos Chiaramonte
porun lado, y con la gufa de Beatriz Sarlo
y Carlos Altamirano por otro, escribimos
un cuestionario para los convocados, unos
de enorme trayectoria y otros por entonces
jovenes, y hoy conocidos y reconocidos en
nuestro campo cientifico y académico. Se
editaron dos Dossier en la revista Estudios
Sociales de la Universidad Nacional del
Litoral, con el acompafnamiento de Dario
Macor (Herrero A. y Herrero E.,, 1994 y
1994b); quién impulsé también la edicién
del libro en dicha casa de estudios. El li-
bro conté ademds, con una introduccién
especialmente escrita por Roger Chartier
(Herrero A. y Herrero E, 1996; y Chartier,
1996). Posteriormente, con Fabidn prepa-
ramos otro libro acotado a la historia de
la cultura donde Robert Darnton, Peter
Burke y Daniel Roche etc, respondieron
una serie de preguntas por escrito y Char-
tier nos deleit6 en un extenso reportaje,
que disfrutamos como una clase magistral.

A modo de continuidad de Las ideas y sus
historiadores, y de La cocina del historiador, se
me impuso, ahora de modo personal, con-
vocar a distintos colegas para que respondan
un cuestionario parecido al primero, cuyo
resultado fue un Dossier que se llamé De
qué hablamos cuando hablamos de historia
de las ideas o historia intelectual, y que se
edité a comienzos del 2021, en esta misma
publicacién (Herrero, 2021).

Hasta aqui mi historia, o algunas refe-
rencias de ella, con la historia de las ideas
y lahistoria de la cultura. Pero cudndo em-
pieza mi deseo de estudiar la historiade la
educacién en Argentina. Una explicacién
de las tantas posibles seria que fue mi in-
vestigacién sobre Juan Bautista Alberdi la
que me condujo al objeto normalista 0 a
los normalismos de fines del siglo XIX en
Argentina. Efectivamente mi objeto fuela
recepcién de autoridades politico intelec-
tuales francesas en el Alberdi de la etapa
gobernada por Juan Manuel de Rosas. Mi
tesis doctoral condensé dicha exploracién
(Herrero, 2009). A modo de continuidad
decidiindagar la recepcién alberdiana en la
cultura politica de la segunda mitad del siglo
XIX. Otro libro condensé esta investigacion,
y en esta experiencia me encontré con los
normalistas de fines del siglo XIX (Herrero,
2011). Indagué la recepcién alberdiana en
laetapa de Justo José de Urquiza, posterior-
mente el exilio de Alberdi, la persecucién
que sufre bajo los gobiernos de Mitre y
de Sarmiento, y su regreso al final de su
vida, bajo el amparo de su amigo presidente
Nicolds Avellaneda. Pero fueron los dos
gobiernos del presidente Julio Argentino
Roca los que mds llamaron mi atencidn.
Primero porque Roca fue explicitamente
alberdiano, igual que Urquiza, y porque
pude advertir que su ministro de instruccién
publica Osvaldo Magnasco intento hacer
una reforma del nivel secundario invocando
y argumentando con la figura y los escritos
de Alberdi. Ese estudio me llevé mds lejos,
puesto que pude advertir que fue en el campo
educativo, y de la mano de un conjunto de
normalistas de la Asociacién Nacional de
Educacién, donde més visiblemente podia
verificar la invocacién, y las apropiaciones
del legado educativo alberdiano. Para estos
normalistas y para el ministro Magnasco,
se trata del “pensador de la educacién ar-
gentina”, es decir, Alberdi era ubicado a
la altura de Domingo F. Sarmiento (uno
de los fundadores del normalismo como
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se sabe), y por momentos por encima de
éste. Desde entonces, y a partir de este libro
que escribi con mucho placer, me dedico a
lahistoria de la educacién en Argentina, o
mejor dicho, al estudio de este conjunto de
normalistas alberdianos, y a sus distintas
iniciativas como las escuelas populares, las
escuelas normales populares y sus escuelas
llamadas experimentales en Corrientes, Ca-
pital Federal y en provincia de Buenos Aires.

Instalado entonces, desde hace algunos
anos, en el estudio de los normalismos se
me impuso, en el mismo momento que
se publicaba el dossier sobre la historia de
las ideas, hacer otro convocando a colegas
que practican la historia dela educacién en
distintos paises de nuestra América. Vale
decir, que en el transcurso de ese proyecto
del Dossier en torno a la historia de las ideas
me vi nuevamente sentado en mi compu-
tadora invitando a otras y otros colegas
de historia de la educacidn, y el resultado
es este Dossier que se llama Hablemos de
historia de la educacion.

He convocado a colegas de distintos paises
de nuestra América porque soy, ante que
todo, su lector. Algunas y algunos se sorpren-
dieron con mi correo donde les indicaba mis
lecturas, obviamente para no abrumarlas ni
abrumarlos las expuse en unas pocas lineas,
sefialdndoles aquello que me provocaron las
tesis de sus estudios y el tono y estrategia
de escritura de sus articulos o libros. Como
lector, me interesa saber més de ellas y ellos,
y a partir de ciertas preguntas que apuntan
a su formacidn, a su labor creativa, a su re-
flexion sobre la historia que practican. Enla
mayoria de los casos, estudian e investigan
historia de la educacién como parte de sus
investigaciones sobre otros aspectos de la
historia. En casi todos los casos me identifico,
porque a mi me sucede lo mismo. Y esto
habla bastante de qué hablamos cuando
hablamos de las y los investigadores de la
historia de la educacién, y de la produccion
de estudios al respecto. Quiero agradecer a
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todasy todos los colegas por haber aceptado
esta propuesta, por el entusiasmo y el com-
promiso con este proyecto. Quiero agradecer
al querido Andrés Mombru, por el espacio
que siempre me brinda en esta hermosa
revista, y a su paciencia con la edicién de
cada propuesta que le presento.
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Historia politica, social y cultural de la
educacion

Notas de un acercamiento

Hace un par de décadas trabajo temas de
investigacion ligados a problemas de historia de
laeducacion. Interrogantes articulados a este
amplio campo que tienen por objeto atender
a procesos sociales, politicos y econédmicos.

Distintos recortes del
siglo XIX han sido objeto
de mis perspectivas. Se trata
de un periodo fascinan-
te para prestar atencion
al desarrollo de escuelas
elementales. Aunque el
concepto escuela pablica
yaeraempleado, esta no se
encontraba naturalmente
instalada en el horizonte
institucional. Fue en este
periodo en que generacio-
nes de ninos transitaron
poraulasy frente a maes-
tros sin que sus padres o
madres lo hayan hecho. La habilidad para
descifrar escritos y, eventualmente, escribir
comenzaba a divulgarse. Y entonces em-
pezaron a circular las nociones de obliga-
toriedad y gratuidad, asi como se visualizé
la necesidad de formalizar la preparacion
de los maestros y maestras. Estos fueron
los primeros profesionales provenientes
de sectores populares. En el proceso los
estados postindependientes tuvieron un
lugar central y compartieron la oferta edu-
cativa con corporaciones y particulares; y
sibien las crisis y momentos de decadencia

José Bustamante Vismarra

José Bustamante Vismara*™

abundaron, no faltaron establecimientos
puestos en marcha.

En estos pdrrafos trataré de recuperar
las condiciones que le dieron forma a esas
perspectivas, aludiré su-
puestos € hipdtesis sobre
las que he trabajadoy, en
didlogo a interrogantes
formulados parala con-
vocatoria, caracterizaré
el marco historiografico
enel queseinsertd lo lle-
vado adelante. Esperarfa
que el texto contribuya
endevelary compartir el
modo en que politicas,
instituciones, personas
e ideas nos hemos im-
bricado en el desarrollo
deladisciplina.’

Hacia mediados de la década de 1990
comencéa estudiar historia en la Universidad
Nacional de Mar del Plata. En la Facultad
de Humanidades por entonces se vivia la
madurez derivada del renovador clima de

1 Sin embargo, no sin pesar, le adelanto al
lector que el tono resulta mds introspectivo
de lo que hubiera deseado. Asimismo advier-
to menos citas a trabajos de colegas que las
que hubieran correspondido. Anotar todas
las referencias en las que he abrevado habria
cambiado la naturaleza de este breve texto.

*Vaya un agradecimiento para Pamela Reisin por la lectura a un borrador de este articulo
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trabajo post-democritico. La transformacién
historiogréfica sucedida luego de 1983 se
visibilizaba tanto en las asignaturas de gra-
do, como con los profesores visitantes que
recalaban a dictar cursos en la maestria en
historia, pionera en la regién.

En ese contexto tuve la enorme fortuna
de vincularme con el Dr. Carlos A. Mayo.
Querria pensar que esa ha sido una relacién
clave en mi formacion. El tenfa participacion
en el posgrado y era director de un grupo
de investigacién, acompanado en la codi-
reccién por la profesora Angela Fernandez.
Ellos articulaban proyectos de investigacién
histérica con media docena de colegas en
diversa etapa de su formacién. En forma
colectiva se atendfaa un temay se analizaba
desde una mirada plural, en la que tuvieran
cabida las voces delos diferentes integrantes
del equipo. Quizds los trabajos sobre pulperias
y comercio minorista hayan sido los més re-
levantes de ese colectivo (Mayo 1996; Mayo,
Ferndndez y Bustamante Vismara 2006).

A fines de la década de 1990 Mayo y su
equipo nos abocamos al anélisis de proble-
midticas ligadas a la historia dela fronteraalo
largo del siglo XIX (Mayo 2000). Los debates
en torno a la historia rural rioplatense, tan
significativos unos pocos afios antes (AAVV
1987), cruzaban algunas de las miradas del
equipo. En lugar de una pampa casi vacia
de relaciones sociales —que supuestamente
solo tenia estancieros latifundistas, gauchos
errantes e indios—, los trabajos de Garavaglia,
Gelman y otros autores estaban poblado de
matices ese mundo rural. En ese marcoy con
aquel potente acompafiamiento comencé a
trabajar sobre escuelas radicadas en la camparia
de Buenos Aires. ;Las hubo en ese contexto?
:Quiénes asistian como maestros o alumnos?
¢:Quiénes lasadministraba? ;Cémo se explica
que en el conflictivo periodo postindepen-
diente hubiera recursos y energias por esta-
blecer escuelas elementales en sitios donde
no las habia habido? ;En qué sentidos esas

experiencias se entroncaron con las sucedidas

en la segunda mitad del siglo XIX?

Cdmo fue siendo el proceso educativo ha
sido un aspecto neurilgico. Este interrogante
supone revisar el lugar comin que se detiene en
los momentos fundacionales de determinados
establecimientos. Al hacerlo se desdibujan
sus contingencias. Y en un periodo en el que
las irregularidades fueron constantes, omi-
tirlas resulta empobrecedor. De hecho, esas
aperturas y cierres han sido determinantes
para caracterizar al perfil de los educadores
involucrados, de la cultura material y los im-
presos empleados, delos alumnos asistentes;
en suma, de la politica educativa del periodo.
Yjuntoaelloatenderalaestructurasocial de
la regién. En uno de los intercambios epis-
tolares que tuve con Carlos Mayo acerca de
estas escuelas me preguntaba aludiendo alos
nifnos asistentes: “;serdn estos los hijos de los
campesinos garavaglianos?”.

Un detalle casi arqueol6gico de la metodo-
logia con que se trabajaba en aquellos afios: el
puntapié inicial de laindagacién lo comencé
un verano analizando fotocopias de legajos
ligados a establecimientos escolares. Mayo
me los habfa alcanzando desde La Plata hasta
Mar del Plata en una bolsa de polietileno. El,
sin dudas, sabia que trataban sobre un tema
que me permitiria contribuir a mi formacién
y coadyuvar a la perspectiva del equipo. La
nota resulta valiosa para referir el drastico
cambio sucedido con la captura digital que
hoy en dia ya constituye un hecho dado
por los mds jovenes estudiantes. Aspectos
bésicos de la tarea han sido alterados a partir
del acceso repositorios resguardados en la
web, asi como a la posibilidad de concu-
rrir a instituciones con una cdimara digital.
Seguramente, ello ha conllevado también
una modulacién en los interrogantes y las
perspectivas que formulamos.

El didlogo que entablé en mis primeros
trabajos fue, entonces, con la historia rural
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rioplatense y con los trabajos de Newland
(Newland 1992) y Narodowski (Narodowski
1999). Pero no dejé de prestar atencién a
una nutrida cantidad de ensayos —muchos
de ellos institucionales, otros escritos hacia
1930 al calor del cincuentenario de la ley
1420 y no pocos con una vocacion reivin-
dicativa del pasado hispano— que ofrecian
datos y referencias sugerentes.

No voy a entrar en detalles sobre las
imperfecciones del libro que publiqué como
producto de esalabor (Bustamante Vismara
2007), pero puede ser enriquecedor senalar
un problema que sirve para reconocer el
trabajo que luego he desarrollado. La pe-
riodizacion seleccionada fue relativamente
extensa para un trabajo de tesis, atendi al
periodo que vade 1800y 1860; y conello
logré reconocer cambios y continuidades.
Pero no falté algtin atento lector que advirtid
explicaciones un tanto evolutivas en el and-
lisis. Dicho de otro modo, en la narracién
habia unalégica un tanto teleolégica.

Al calor delarevisién que oportunamente
efectué—y tratando de desandarlalégica antes
referida—, uno de los puntos sugerentes que
he encontrado radica en la nocién de conf-
guracion escolar en didlogo a una renovada
mirada sobre lo estatal. Desde mis primeros
trabajos me interesé lo politico en didlogo
alas escuelas. En lugar de pensar lo educa-
tivo como un recipiente al que se vuelcan
prescripciones o proyectos legislativos y en
la que los procesos educativos son ajenos al
contexto donde se desenvuelven, he tratado
de entender el entramado de vinculos arti-
culados en torno a la gestién escolar. Aqui el
libro que trata sobre aspectos cotidianos de la
formacién del estado (Joseph y Nugent 2002),
los trabajos compilados por Bohoslavsky y
Soprano (Bohoslavsky y Soprano 2010), la
perspectivaafirmada por Bragoniy Miguez
(Bragoni y Miguez 2010), los estudios de
Lionetti (Lionetti 2010), me han enrique-
cido significativamente. Asi, por ejemplo, he
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procurado atender a pautas de interrelaciéon
entre vecinos, funcionarios, sacerdotes y maes-
tros interactdan. En alguno de los estudios
comparé las caracteristicas y el desempeno de
las juntas en Cérdoba, Buenos Aires y Entre
Rios (Bustamante Vismara 2016).

Enlahistoria politicay social de la edu-
cacién que hellevado adelante lo regional ha
tenido un lugar de referencia. La campana de
Buenos Aires fue la zonaa la que me aboqué
en mis trabajos iniciales, luego realicé otra
investigacién regional en torno al centro de
Meéxico. Esta constituyd lo que serfa mi tesis
de doctorado y también se abocé al andli-
sis de escuelas elementales. Como muchos
otros proyectos, lo formulé con ambiciosas
expectativas que fui calibrando en busca de
un horizonte factible. En el primer planteo
pretendia hacer un ejercicio comparativo,
yaunque ello finalmente no fue un aspecto
concretado, laatencién procesos de relacién
y circulacién resulta—;es obvio?— un aspecto
al que le presto mucha atencién.

Esto se vinculé con la eleccién de Méxi-
co como el dmbito donde profundicé mis
estudios. Tras haber realizado un posgrado
en historia en la Universidad Torcuato di
Tella, me generé mucho entusiasmo buscar
respuestas/preguntas distintas para los temas
que me apasionaban en otro contexto lati-
noamericano. Para concretarlo resulté idénea
la posibilidad de realizar un doctorado en El
Colegio de México; no sélo por el prestigio
de la institucidn y su relacidn a temas de
historia de la educacidn, sino también porla
conviccién que la realizacién de estudios y
actividades en dmbitos exogdmicos redunda
en una buena formacién. En México, tras un
periodo de intensos y exhaustivos seminarios
de doctorado, con la direccién de Anne
Staples, me aboqué a la redaccién de una
tesis de historia regional de la educacién,
también afirmada en el lapso comprendido
durante la primera mitad del siglo XIX, pero
centrada en el Valle de Toluca (Bustamante
Vismara 2014). En este trdnsito institucio-
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nal aproveché diferentes aprendizajes. Uno
de ellos deriva de la lectura de los trabajos
de Elsie Rockwell. Entre sus referencias el
concepto de configuracion escolar ha servido
para ponderar modos de interaccién domi-
nados por dependencias reciprocas. Estos
vinculos se explican histéricamente, pero
son, a su vez, contingentes, cambiantes. Y
en esa dindmica radica la potencialidad del
concepto. Quizds el trabajo donde Rockwell
mejor explaya su atencién al asunto es el
realizado sobre Tlaxcala en el periodo pos-
trevolucionario (Rockwell 2007).

Ademds, en los trabajos de Rockwell hay
un llamado de atencién sobre el papel de la
cultura material. En un articulo seminal so-
brelas bardas, cercos y llaves devela el modo
en que a partir de distintos usos se tejen y
desenvuelven relaciones de poder (Rockwell
2018). En lo que a mis trabajos respecta el
andlisis de inventarios y enseres disponibles
dentro delas aulas ha sido un elemento que no
me ha pasado inadvertido. Siguiendo lalinea
trazada por Mayo y Ferndndez para caracterizar
las unidades productivas del mundo rural
(Mayoy Ferndndez 1993), la posibilidad de
prestar atencion a los inventarios de escuela
lahe considerado atentamente. Estos listados
ofrecen un acercamiento a la vida cotidiana
ocurrida dentro de las aulas. Incluso hubo un
trabajo donde intenté cruzar lo recogido en
inventarios de escuelas con tasaciones y cuen-
tas de comercios minoristas. La confluencia
de informacién ofrecia un haz de elementos
que me permitian sugerir hipétesis en torno
al modo en que la escolarizacién coadyuvé a
la construccién de una nocién moderna de
infancia (Bustamante Vismara 2012).

No expreso nada original al afirmar que
hay una estrecha relacién entre la cultura
material y la renovadora historia cultural.
Pero en esta vertiente, como es sabido, el
estudio de impresos y mundo letrado ha
cobrado un lugar destacado. Las propuestas
alli afirmadas han servido para revitalizar el

campo de andlisis desde el estudio de cate-
cismos, manuales y libros de texto. Distintas
compilaciones retinen trabajos abocados al
asunto tanto en México (Centro de Estudios
Hist6ricos 2000), como en el caso argentino
(Cucuzza & Universidad Nacional de Lujdn,
2002). Aunque no hasido el punto que mds
haya enfatizado en mis trabajos, he realizado
una lectura de las expresiones explicitadas
por impresos o textos escolares. Incluso he
procurado dar cuenta de hipétesis ligadas
a las prdcticas de lectura y escritura de los
alumnos (Bustamante Vismara 2005). Y,
parael Rio de la Plata, he estado atendiendo
ala construccién del mercado editorial en
relacidn al desarrollo escolar. Alli, el caso
de Marcos Sastre me ha resulta de sugestivo
interés (Bustamante Vismara 2020).

Esta forma de atenderala historia cultural
—queaspiraaser sensible a procesos politicos,
econémicos y sociales— se afirma en otro
punto de apoyo que, entiendo, tiene potentes
posibilidad de desarrollo: la atencién a las
relaciones existentes entre finanzas e historia
de la educacién. Se trata de un campo que
comencé a transitar al toparme con cuentas
ligadasala contribucién directa en municipios
mexiquenses (Bustamante Vismara 2013).
Luego realicé exploraciones enlo sucedido
hacia 1850 en la Confederacién Argentina
(Bustamante Vismara 2018a) y, dltimamente,
he llevado adelante un andlisis ligado al pago
de matriculas en escuelas publicas adminis-
tradas por el Consejo Nacional de Educacion
(Bustamante Vismara, en evaluacién). El
caso de las finanzas sirve paraapuntalar un
aspecto bidsico de la metodologia con que
me siento identificado: mds all4 de los te-
mas, interrogantes y preocupaciones tedricas
que sostengo, el trabajo de archivo resulta
constituyente de muchos de los pasos que
voy dando. Tanto al estudiar la contribucién
directa en el Estado de México, como con
el pago de matriculas en escuelas publicas
y gratuitas en Argentina, se trata de proble-
mas con los que me involucré como fruto
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del andlisis de documentacién recogida en
diferentes repositorios. No eran interrogantes
formulados de antemano.

En estos trabajos el andlisis de maestros
y maestras ha sido atendido desde diversas
perspectivas. Con légicas cuantitativas y
también relacionales, he buscado reconocer
especificidades delos perfiles y las trayectorias
de estos personajes (Bustamante Vismara

Equipo de extensién

2018b; Jose Bustamante Vismara 2007).
Ademis he comenzado haindagar—junto a
un equipo de trabajo—aspectos relacionados
ala conformacién de burocracias en distintos
contextos provinciales, asi como alas trayec-
toria biografica de diferentes educadores.

Un pdrrafo aparte, que retroalimenta las
tareas de investigacién histérica, remite a
la docencia universitaria y el desarrollo de
actividades de extensién y vinculacién fuera
del dmbito académico. Hacia mediados de

la década del 2010 me vi interpelado por
la situacién de desproteccién y abandono
que tenian repositorios documentales de
establecimientos educativos. Junto a colegas
dehistoriay de Ciencias de la Informacién,
y acompafiados por estudiantes universita-
rios interesados en el asunto, comenzamos
arealizar intervenciones de puesta en valor
dearchivos histdricos escolares en la ciudad
de Mar del Plata (Bustamante Vismara etal.

L)

2018; Bustamante Vismara, Bianculli y Pe-
titti 2016). La tarea interdisciplinaria que
venimos realizando —pandemia mediante—se
vincula con instancias de sensibilizacién,
archivologia, puesta en valor para el uso pe-
dagdgico por parte de docentes, etcétera. Se
trata de una actividad que no estd estricta-
mente ligada a lo historiogrdfico —por una
decisién metodolégica hemos priorizado
avanzar con lo patrimonial y archivolégi-
co, tratando de no colonizar con nuestras
categorias el material—, pero que redunda
y enriquece el didlogo entre el presente y el
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pasado, asi como entre docentes, alumnosy
comunidades educativas. En complemento
aesatarea de “campo”, he tenido la oportu-
nidad de sumarme a instancias colectivas de
reflexion sobre el “archivo” como problema
junto a Nicolds Arata y otros colegas de la

Universidad Pedagégica Nacional.

Las tareas que llevo adelante se desarrollan
en un marco institucional. Laadscripcién al
CONICET y el lugar de trabajo que tengo en
el Centro de Estudios Histéricos de la Facultad
de Humanidades de la Universidad Nacional
de Mar del Plata son un punto ineludible. Allf
los grupos de investigacién que he transitado
han sido claves. Antes el dirigido por Carlos
Mayo, actualmente el grupo denominado
“Problemasy Debates del siglo XIX” dirigido
por Valentina Ayrolo. Los seminarios internos
y las periddicas jornadas que desde el grupo
se organizan son una instancia que propicia
didlogos y enriquece las perspectivas, pero
que ademds permite integrar a estudiantes
e investigadores en diferentes etapas de su
formacién profesional.

Otro punto de apoyo lo constituyen las
sociedades cientificas. La Sociedad Argentina
de Historia dela Educacién hasido un espacio
con el que tengo filiacién. Me gustarfa pensar
que si entre historiadores y cientistas de la
educacién dedicados ala historia hubo cierta
distancia, lo realizado desde estos dmbitos
permiten acotarlas. De hecho, el trabajo de
edicién que realicé junto a Flavia Fiorucci
(Fiorucciy Bustamante Vismara 2019) afir-
mado en la compilacién de palabras claves de
lahistoria de la educacién argentina muestra
un catdlogo de autores y autoras que aspiraa
entrecruzan estos terrenos. Asimismo en ese
libro se puede apreciar una vocacién por arti-
cular voces de investigadoras e investigadores
en diferentes etapas de su formacién. Ello se
suma al intercambio con colegas, estudiantes
y lectores como marca del quehacer cotidiano.
Losdidlogos en torno a borradores o articulos
generan un reciproco enriquecimiento.

Esperaria que el lector encuentre notas en
las que lo retratado contribuya a comprender
las formas en que me he involucrado en el
campo de la historia de la educacién. Son
apuntes un tanto sesgados alo que he realizado
y; por ende, no constituye un balance o estado
de la cuestién; mientras lo redacté repasé
algunas huellas que, aunque en principio
parecian dispersas, cobran cierto sentido
en conjunto. Problemas relacionados a la
historia de la educacién situados en Hispa-
noaméricaalo largo del siglo XIX. Afirmados
y retroalimentados en un trabajo de archivo,
asi como en didlogo con el presente.
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sHistoria de las instituciones escolares o
historia de la educacion?

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacidén en tareas de investiga-
ciéon? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Mi formacién ha sido largay muy per-
sonal, aunque tuve buenos profesores, mi
maestro aparecié en el doctorado, se trata de
Rendn Silva, gran historiador
colombiano con quien trabajé
a profundidad la obra de teéri-
cos como Pierre Bourdieu, An-
thony Grafton, Norbert Elias,
Michel de Certeau, Reinhart
Koselleck, Walter Benjamin,
Peter Burke, Francoise Xavier
Guerra, Louis Dumont, Pe-
ter Laslett, Quentin Sikinner,
Carlos Marx entre otros. Los
trabajos de Eric Havelock,
John Pocock, Milman Parryy
Robert Lord, Paul Zumthor,
Donald Mackenzie han sido
clave para escaparala tiranfa
de la enunciacién y atender
mds cuidadosamente al pro-

blemadela performatividad,  pa¢ricia Cardona Zuloaga

al acontecimiento Gnico que
se produce con la oralizacion.

El trabajo con autores como los mencio-
nados, permite hacerse un bagaje tedrico de
textos que estan en la base de muchos tedricos
contempordneos Es imprescindible, en mi
criterio, poner a los estudiantes en contacto
con autores y perspectivas que rebasen el
filtro del tiempo y que no respondan solo a
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Patricia Cardona Zuloaga

las modas académicas que intoxican nuestras
academias, por otro lado, es indispensable
que se familiaricen con ello, pero sin que
se conviertan en camisa de fuerza, la teoria
es una gufa, un método que ayuda a poner
a prueba las hipédtesis, pero jamds debe ser
un condicionante dela interpretacién ni de
la investigacién y menos un molde en que

se hace encajar a la realidad.

Desde la universidad
empecé a trabajar en algu-
nos proyectos de investigacién
y en temdticas aplicadas, tal
como investigaciones hist4-
ricas de monumentos para la
intervencién arquitecténica
y la restauracién, pero tam-
bién hice parte de equipos
de investigacién en temdticas
diversas, tales como historia
empresarial, asistencia en pro-
yectos editoriales y monitorias
académicas, estas experiencias
me hicieron entender lainves-
tigacién de un modo natural,
incorporado a mi quehacer
cotidiano, sin grandes artificios
y sin creer que ella fuese excepcional. En-
tiendo la investigacion como lo que hago en
cada momento de mi vida, siempre tengo un
proyecto de escritura, borradores de articulos
y conferencias con los cuales experimento,
juego, y trabajo, es como si permanentemente
estuviera armando grandes rompecabezas
de mintsculas piezas, un divertimento que
llena mis dias de alegria. Los diversos cursos
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que imparto en la universidad son para mi,
pequefios proyectos investigativos en los que
procuro siempre incorporar autores nuevos
que me obliguen a estudiar y aenfrentarme
atemasy lecturas nuevas.

Nunca me he negado a acercarme a nin-
glin temay creo que una recia formacién en
ciencias sociales es indispensable parala con-
solidacién dela investigacién y para el oficio
del historiador, de igual modo la historia de
laeducacién, la historia intelectual y cultural
deben ser vistas como terrenos intersticiales
que requieren de una ardua formacién ted-
ricay metodolégica y, mds atin, del uso, el
estudio y la familiarizacidn con las fuentes
primarias que permitan una comprension
cabal de los diversos fenémenos del pasado
y desus diferencias y particularidades. Cabe
poner como ejemplo lo que paso hace unos
afos con la obra de Michel Foucault en el
contexto colombiano y en particular con su
uso indiscriminado y acritico que termind por
ver pandpticos y sistemas de control en todas
partes. Evidentemente la obra de Foucaultes
clave, pero es importante entender su obra
en un contexto historiogréfico y filos6fico
especifico y en el contexto de discusiones
de época que marcaron posturas y derivas
que no pueden verse como definitivas y
menos como “aplicables” a todas las épocas
y a todos los contextos.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Evidentemente, hay un vinculo fuerte
con la tradicién francesa y alemana, igual-
mente, hay nexos importantes con inves-
tigadores mexicanos y brasileros, sin duda
la investigacién que he hecho se inserta en
discusiones sobre historia y la historia y la
historiografia, la visién un tanto simplista
e institucionalizada de la educacién, cierta
inercia en la comprensién de los grupos sociales
ylaidea, aveces prevalente de una historio-

grafia de izquierda que desconoce también
procesos de continuidad, mds de que ruptura
y que es injusta con los modos educativos,
culturales e historiogréficos de sociedades
antiguas. La historia del libro y la edicién,
vinculada a la historiografia y de la cultura
ayudaa entender un mundo mds complejo
y menos compartimentado delo que aveces
creemos, si nos aferramos a los prejuiciosoa
lavisién contempordnea. En mi experiencia,
el conocimiento delas discusiones en las que
se desarrollan las perspectivas y las lineas de
investigacién ha sido vital para asumir una
posicién critica con discursos dominantes,
con la idea populista que a veces prevalece
en lainvestigacion y que asume la educacién
popular y los sistemas educativos y forma-
tivos como el producto de la dominacién
ideolégica de las fuerzas en el poder.

Lassociedades no son tan pasivas e inermes
COIMO a veces se Cree, siempre crean mecanismos
deliberacién y contencién; las reglas y normas,
como lo ha mostrado Bourdieu, se aceptan
y se acatan hasta cierto punto y bajo ciertas
estrategias. De alli mi postura distante con los
trabajos que asumen la educacién como una
camisa de fuerza paradominar ideol6gicamente,
y deaquellos que equiparan laideologfay la
alienacion, asi como las murallas que erigen
entre las clases dominantes y las populares, ya
lainvestigacion de Bajtin La Cultura popular
en la edad Media y el Renacimientollamaba la
atencion sobre la dificil separacién entre diversos
grupos culturales e indicaba magistralmente
la convivencia entre diversas tradiciones, la
circulacién y laretroalimentacién permanente
entre diversos grupos y précticas. En el fondo,
seguimos dominados por una idea bastante
“elitista de la cultura”, que supone que solo la
“cultura académica construye sociedad”. De
allilaimportancia de mantener siempre una
relacién con el archivo, que permita andlisis
empirico que ayuda a deconstruir modelos
y a configurar modos més fluidos de enten-
der los fenémenos histéricos asociados a la
circulacién dela culturayalaeducacién. De
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otro lado, es necesario que las investigaciones
sobre educacién, historia intelectual e historia
del libro presten atencién al mundo oral, y
alos indicios que quedan sobre los modos
de transmisién y la alternancia en diversos
momentos de la historia entre oralidad y es-
critura, la escritura no es una “avance” ni es
la superacién de mundo oral, es ante todo
y en concordancia con Walter Ong y Jack
Goody, un modo de pensamiento que acentud
y fortaleci los modos de transmision de la
oralidad. Sinla comprensién de este universo
cualquier historia de la educacién esartificiosa
y fallida, incluso en los sistemas educativos
contempordneos, la transmisién cultural, el
aprendizaje, laadquisicién del lenguaje, en
fin, siguen vinculados ala oralidad, dealli el
papel clave de maestros como mediadores entre
la oralidad del aulay el inmenso caudal de
conocimiento que circula de manera escrita.

Quiero senalar también la importancia que
tiene el estudio y la mirada “desnaturalizada”
de précticas culturales tan fuertes en nuestro
contexto, el papel que siguen teniendo los
sermones de pastores y sacerdotes, la fuerza
que sigue teniendo en ciertos contextos la
educacidn religiosa y el cardcter elitista de
colegios regentados por comunidadesy, en
general a la ensefianza privada que se han
convertido en simbolo de estatus y legitimidad
frente a los sistemas estatales de ensefianza
cada vez mds débiles y desprestigiados han
abierto una profunda brecha de oportunidades
entre quienes pueden acceder ala educacién
privaday quienes no, este fenémeno debe-
ria estudiarse juiciosamente, ;cudles son las
razones de ese desprestigio? ;es verdad que
tiene menos calidad? o es simplemente un
prejuicio que avalay refuerzalaidea de que
la educacién privada es mejor.

Creo que valdria la pena retormar los
trabajos de Pierre Bourdieu para proble-
matizar este fenémenoy tomar cartas en el
asunto, nuestras sociedades necesitan sistema
educativos que garanticen oportunidades de
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una vida plena, lo que implica mejorar las
condiciones econémicas, culturales, emo-
cionales y cognitivas de nuestra sociedad,
no sélo debe ocuparse de la empleabilidad y
del adiestramiento para la produccién, hay
otros aspectos que deberfan ser tan cuidados
y atendidos como el desarrollo emocional,
el derecho a disfrutar de la belleza, el arte, la
literaturay todas las expresiones que permitan
elevar el espiritu y gozar de la vida buena.

Laobrade P. Bourdieu siempre nosllama
laatencién sobre el problema de naturalizar
los fenémenos y de los peligros que encierra
laausencia de autorreflexién y, sobre todo,
de reflexiones sobre los discursos que dela-
tores de la injusticia y la opresién, no hacen
mds que perpetuar la injusticia y justificar
la presunta incapacidad de ciertos sectores
sociales para alcanzar el éxito educativo. No
olvidemos que en Herederos de la cultura junto
a Jacques Passeron estudiaron la situacién
de un grupo de estudiantes franceses en la
década del 60, cuyo rasgo dominante erael
ser los primeros universitarios de su familia.
A través de un proceso de objetivaciény de
andlisis de la nocién estudiante y lejos de
cualquier pretension universalizante o idea-
lizante, ambos autores caracterizaron a una
poblacién en un espacio (las universidades
francesas), en un tiempo ( anos 60) para
hacer evidentes las trampas que se ocultan
bajo las tendencias igualitaristas y los peligros
sociales que encierran. Su tarea fue, entonces,
descomponer la nocién de estudiantes como
unidad de anilisis, a través de una exhaustiva
critica sustentada en pruebas empiricas con
las cuales pudieron reelaborar la nocién y
demostrar su inmensa complejidad.

La tarea de descomponer la unidad de
andlisis a través de la estadistica llevé a los
autores a distanciarse de las explicaciones eco-
nomicistas o sociologizantes, para demostrar
que los factores econémicos inciden pero
entendidos en el marco del andlisis social y del
acceso que tienen los distintos grupos sociales
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ala cultura que define la vida universitaria.
Este trabajo introduce una critica contra las
tendencias igualitarias y homogenizantes que
han dominado no s6lo los campos analiticos
de la sociologfa y la economia, sino que se
han convertido en ideales democréticos en
cuanto al acceso a la educacién, pero que
usados acriticamente, han resumido este
problemaa una versién economizante, esto
es, han identificado en el acceso a recursos
econémicos el principio de la igualdad;
como si laigualdad sélo se encararaa partir
de una distribucién equitativa de recursos
que garantizarfan de manera automadtica la
incorporacién delo quelasociedad moder-
na ha definido “educacién” y “cultura’. El
predominio de la versién economicista ha
producido dos alternativas para enfrentar
el problema del acceso ala educacién: a) el
dinero es el principio de la igualdad, los
recursos econémicos garantizan a todos
la posibilidad de acceso a la cultura, y 2)
al sostener la idea igualdad definida en el
acceso a recursos, quien no alcanza el éxito
en el dambito universitario es tildado como
menos dotado “por naturaleza”. Es decir,
de una explicacién econémica se pasa a
una taxonomia que s6lo da cuenta de los
resultados, descontando por completo la
historia individual y social de los miembros
dela comunidad universitaria. Sin atender
paranadaala historia misma del sujeto que
marca fuertemente su modo y su capacidad
de aprehender e incorporar la cultura, los
ademanes, “el habitus” universitario, esta
investigacion creo que mantiene su plenitud
sobre todo ala hora de preguntarnos por la
sistematicidad y la organicidad de los sistemas
educativos por una parte, y por otra por el
capital cultura que transmiten y que es, en
buena medida, responsable del modo enel
que se incorporan los sujetos a los diversos
dmbitos de la vida social y productiva.

Abordada desde los postulados de la
economia la nocién de igualdad es con-
tradictoria, pues mientras se erige como

fundamento de la democracia, también
sanciona el mantenimiento de los privile-
gios de los mds favorecidos social, cultural y
econémicamente. En unasociedad existen
intangibles como las tradiciones cultura-
les, los vinculos sociales, la familiaridad
con circulos y lenguajes intelectuales que
confieren condiciones éptimas para que
sus miembros alcancen aadaptarse y a des-
envolverse de manera efectiva en ciertos
dmbitos. A pesar de la igualdad, son los
estudiantes familiarizados con la cultura
que difunde la universidad los que logran
incorporarse mejor en ella y garantizar en
mayor medida el éxito en sus profesiones
y en sus relaciones sociales, a expensas de
un grupo que aunque es tratado de manera
igualitaria, carece de lo que llamaria poste-
riormente Bourdieu el capital cultural que
se necesita para incluirse de manera eficaz
en la universidad y en la vida profesional.
Entonces, lo que es ventaja nominativa, se
constituye en una desventaja objetiva que
puede medirse a través de encuestas que tasan
el acceso a bienes culturales como alibros,
cine o teatro, contactos, o el dominio de un
lenguaje que otros tendrdn que aprender.

La idea de acceso igual a la educacion,
define el éxito de aquellos que poseen por su
origen social el capital cultural que la edu-
cacién provee y difunde como don, talento
o carisma, con lo cual se exalta el espejismo
igualitario, mientras se cataloga el fracaso
escolary profesional como falta de talento
y capacidad, estigma que marca como mi-
nusvalfa mental, lo que no es otra cosa que
el resultado del origen social, condiciones
devida verificables y cuantificables. En este
punto los autores no sélo desarrollan una
critica sobre el tratamiento equitativo delos
sistemas educativos, sino que contemplan
los mecanismos a través de los cuales una
sociologfa objetiva puede contribuir a develar
las falacias discursivas de los conceptos que
aplicados, desdibujan su sentido, esto s, lo
que pasa con la nocién de trato igualitario,
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de homogeneidad, que a la postre legitima
y mantiene enquistadas las diferencias y
desventajas sociales que favorecen los “he-
rederos de la cultura”, sobre aquellos que
tienen que aprehenderla y dominarla so
pena de ser estigmatizados como menos
dotados; asi una probabilidad condicional
es transformada en una condicién racional
que deviene en clasificacion natural de la
inferioridad de un individuo, condicién
inmodificable.

La cuestién entonces es nunca dejarse
llevar por tendencias que, impregnadas de
buena voluntad y afdn altruista, terminan
reforzando modelos culturales, los que afin-
cados en una pretendida igualdad, no hacen
mds que exacerbar la brecha, la igualdad
debe ser siempre de oportunidadesy es eso
lo que hay que garantizar.

3.- ;Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros
colegas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Claramente, interacttio con otros colegas,
las clases y mis estudiantes son para mi como
“laboratorios” en los cuales pongo a prueba
algunas de mis hipétesis y metodologfas de
trabajo. Siempre leo a otros historiadores,
socidlogos, fildsofos, etc., pero también es
imprescindible para milas fuentes primarias
que me permiten trabajar una época, una
sociedad, sin someterme a la camisa de fuerza
de la teoria, intento siempre que la teoria
me acompafie pero que no condicione mis
andlisis. Siempre en mi cabecera estdn los
trabajos de P. Bourdieu, R. Koselleck, Jack
Goody, Norbert Elias, Paul Ricoeur, Hans
Georg Gadamer entre otros, no obstante
no hago de ellos un seguimiento piadoso,
siempre intento establecer con ellos una
relacién dialégica a través de la cual pue-
da reconocer sus fortalezas, pero también
sus falencias. Ademds, y esto lo aprendi de
Bourdieu, practico permanentemente el
autoandlisis, la distancia critica de mis propias
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convicciones de modo que pueda luchar
contra mis prejuicios y mis convicciones,
para ponerlos en su justo lugar.

Elautoanilisis parte de la reflexién cons-
tante sobre la experiencia del investigador
en relaciéon con las multiples variables que
dan formay componen la prictica misma.
Es por tanto, una habilidad de distanciay
extrafieza ante lo conocido, una critica a las
certezas y laduda sobre todo aquello que se
ha instaurado como verdadero, sagrado y
consagrado. El autoanilisis no estriba en una
morbosa exhibicién de la intimidad, sino
enla capacidad de establecer relaciones con
el mundo que transformay se transforma.
La reflexividad permite que el investigador
se convierta objeto de investigacién em-
pirica y logre racionalizar su experiencia
y hacer de ella un campo epistemolégico
para explicar las pricticas mismas y las rela-
ciones de estas con el mundo. Este enfoque
permite huir de todo protagonismo inutil,
pues, ala postre, la reflexividad se fundaen
relacién con el pasado, con los otros y con
los dmbitos propios de la investigacién y
el trabajo intelectual.

La comprension de las fugas con respecto
alas disciplinas canonizadas, a los intelec-
tuales sacralizados y las teorias consagradas,
ayudan a comprender las dindmicas sobre las
cuales se han desarrollado las resistencias y
partir deellas, la construccién de las propias
alternativas de investigacién y la conquista
de nuevos espacios para ejercer el oficio
académico. Dealli que yo eluda cualquier
protagonismo o cualquier posicién que no
esté estrictamente fundada en mi trabajo
académico e investigativo, no soy intelectual,
no busco ejercer influencia ni determinar
a la opinién publica, no soy experta que
hable en medios de comunicacién, no soy
politicay no pretendo ninguna figuracién
al respecto, no soy consultora de ninguna
entidad; el mio es un trabajo académico,
diario, perseverante, silencioso, sencillo,
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oficioso, con el cual espero que mis estu-
diantes aprendan algo, y sobre todo que
aprendan de mi experiencia, a fin de que
puedan sobrepasar talanqueras con mayor
facilidad de lo que he podido hacerlo yo.
Sobre todo me interesa transmitir a mis
estudiantes el amor y la pasién por la in-
vestigacién, entendida como un quehacer
cotidiano, una labor diaria que divierte,
emociona nos llena de luz, pero también
nos llevaa conocer los parajes mds oscuros
del almay de las sociedades humanas.

4.- ;Cémo definela investigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

Hay muchas destrezas deben aprenderse:
el manejo de la legislacién que rige a una
época, el conocimiento a profundidad de
la sociedad que se va a trabajar, el manejo
tedrico, pero también cierta sensibilidad
para buscar fuentes que permiten ver un
universo complejo y enorme, almanaques,
catecismos, breviarios, diarios, memorias,
en fin son textos que pueden romper incluso
con el esquematismo que reduce la educa-
ciénalaescolaridad y que limita a veces los
andlisis en la relacién entre el letrado y el
no letrado, definitivamente, deben enten-
der dindmicas de transmisién y tradicién
oral, estrategias editoriales, creacién y seg-
mentacién de mercados, impresos diversos
que también se utilizaron y se leyeron de
multiples maneras, para mi es fundamental
ver como los individuos y las sociedades
llevan a cabo ciertos ejercicios libertarios y
deautonomiaen lamaneraenlaqueusany
apropian los diversos saberes, de alli que para
mi la hermenéutica se clave. Paul Ricoeur
es siempre para mi una guia maravillosa, su
manera de abordar la memoria, de entender
la narracién, de vivir el mundo del texto,
pero también el mundo del lector, me ha
facilitado la comprensién de un universo mas
abierto, mas mévil, mds interrelacionado,

de modo que aunque la evidencia histérica
con la que trabajamos los historiadores sea
el texto escrito, nunca olvide que hay una
porcién enorme de hombres que accedieron
a esos textos a través de sus propias coorde-
nadas culturales: lo que llamarfa Ricouer
el mundo del lector o la refiguracién, que
comprende el utillaje cultural de la sociedad,
el cual permite que lalectura, la compren-
siény el sentido de los textos sea menos una
imposicién enunciativa y mds el resultado
de una experiencia consensuada.

Entre las destrezas que debe tener cualquier
historiador (no sélo de la educacién) deben
estar la sensibilidad, lalucha contra prejui-
ciosy lugares comunesy la capacidad para
desnaturalizar todo cuanto se investiga, se
leey se produce. Creo que el encasillamiento
en “historia de la educacién” ha sido clave
paralimitar mucho los estudios y que estos
estén encerrados en un circulo muy limitado
alasinstituciones, las pricticas pedagégicas
y la ideologfa. Abrirse a la hermenéutica,
la historia intelectual, a la filosofia, a la his-
toria cultural a las teorfas de la recepcién
permiten expandir el horizonte y tratar mds
transversalmente las problematicas, incluso
deshacerse de muchas creencias heredadas
del estructuralismo y de los pretendidos
sistemas educativos que sélo son tales en el
siglo XX con el ya consolidado estado nacién.

Elolvido e incluso, el desprecio por los
modos de educacién instituidos por la iglesia
son un problema que debe rebasarse, pues
evidentemente fue ésta la institucién que
logré solventar y consolidar cierta unidad
cultural que favorecié laidea de comunidad
histérica, asimismo practicas como el ser-
mon, la formacidn catequistica, la ensefianza
basada en la memoria deben ser revisados
en su complejidad, la critica por ejemplo
contrala ensefianza memorialista es absurda,
primero porque se desconoce sin més su
importanciay utilidad en sociedades en las
que la escritura no es un gesto recurrente; los
famosos palacios de la memoria estudiados
por Francis Yates £/ arte de la memoria, a
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propésito dela obra de Giordano Bruno, nos
muestran los palacios de la memoria, una
técnica compleja, sofisticada e ineludible para
oradores y hombres destinados al ejercicio
publico de la palabra, que mediante una
serie de ejercicios eran capaces de recordar
con detalle y precisién inmensas cantidades
de informacidén dela que debian disponer
al momento del despliegue oratorio. Los
catecismos y su carga memoriosay dogmdtica
coinciden con una sociedad que fundaba su
supervivencia en la creencia de una verdad
comun que habia que preservar, el sermén
y su potencial educativo son, sin dudaalgu-
nos referentes que revisitados permiten una
mejor y més sofisticada comprensién de los
sistemas de circulacién y transmisién cultural
en diversos momentos de la historia, sin
duda, el ¢érmino de Historia de la educacién
concuerda plenamente con el estudios de esos
sistemas en los estados nacionales desde los
albores de la modernidad, que asumieron
la educacién como un sistema organizado,
formalizado y fuertemente legislado, pero no
creo que explique claramente el fenémeno
educativo en contextos no occidentales y
no modernos....

5.- ;Cuadles fueron sus lineas de in-
vestigaciéon alo largo de su trayectoria?
:Cudl es sulinea de investigacién actual y
c6mo imagina continuarla en el futuro?

Mi lineas de investigacion giran alre-
dedor de temas como la historiografia, la
historia del libro y la edicidn, la historia de
las précticas de lectura, la historia de los
modos de transmisién y circulacién de los
saberes (uno de los cuales es la escuela). En
este momento me encuentro trabajando las
relaciones entre historia y textos en primera
persona, pero también vengo trabajando
algunos asuntos relativos a la “educacién
popular y oralidad. No creo que mi traba-
jo responda a la historia de la educacién,
mds que ésta, me interesan los modos de
transmisién y circulacién de la cultura y,
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particularmente, de la historia, incluso en
dmbitos no escolares. La divulgacién (poner
en conocimiento del vulgo) es un tema que
me interesa mucho, de alli que haya recu-
rrido a la retérica para entender mejor la
didécticay los propésitos del “discurso” en
correlacién con el auditorio, el mensaje y
el espacio, de alli que sea esquiva a la idea
de hacer “historia de la educacién”, y me
sea mds afin la de que hago una historia de
los modos de transmisién y circulacién de
la historia, paralo cual es preciso senalar la
limitacién en cuanto a que gran parte de
ese proceso se dio a través de la oralidad,
dela cual solo quedan algunos indicios, no
obstante pueden reconstruirse a partir de
diversas fuentes y métodos: los prélogos
y las indicaciones a los lectores, las guias
de preceptores, los métodos de lectura, las
ediciones y reediciones de los textos, las
biografias y memorias, los inventarios esco-
lares etc., ayudar a explicar e interpretar esa
elusiva realidad de la oralidad, que aunque
es inasible no es etérea.

6.- ;Cuil es, a su entender, la situacién
actual de la historia de la educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
relevantes que se desarrollan al interior
de la misma?

Me parece que estd demasiado ligada
a las instituciones: a la escolaridad, a los
modelos pedagdgicos, a la fundacién de
colegios, escuelas o facultades. Creo que
debe trascender un poco ese modelo, que
por lo demds reducela circulacién, la forma-
ciény lainstrucciéna “sistemas educativos”
que aparecieron y se desarrollaron relativa-
mente tarde en América Latina, creo que
falta indagar més por la educacién popular
desde una perspectiva no marxista.... en-
tendiendo como la iglesia, los catecismos,
las asociaciones politicas fueron clave en
la circulacién de ideas y de conocimiento,
creo que es preciso “des - institucionalizar”
la historia dela educacién y vincularla més
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con la historia intelectual, la historia cultural
y una renovada historia de las pricticas y las
formas de ensefianza y aprendizaje.

Patricia Cardona Zuloaga

Historiadora, Magister en Historia,
Universidad Nacional de Colombia- Sede
Medellin. Doctora en Historia en Historia.
Universidad delos Andes, Bogotd. Profesora
investigadora del Departamento de Hu-
manidades. Universidad Eafit- Medellin.
Miembro del comité editorial de la Revista
Co-herencia, dela cual fue directoraentre el
2012yel 2014. Adscritaal grupo de Investi-
gacién Estudios en Filosofia, hermenéutica
y narrativas. Su trayectoria investigativa se
enmarca en los problemas relacionados con la
cultura escrita, la historiografia, la narrativa
histérica, la historia patria y la formacién
nacional. Las tltimas investigaciones se han
concentrado en explorar las relaciones entre
la formacidn retéricay construccion histé-
rica en Colombia en la segunda mitad del
siglo XIX. Autora de los libros: La nacion
de papel. Textos escolares, lectura y politica.
Estados Unidos de Colombia 1870-1876, Y
la historia se hizo libro, Trincheras de Tinta
y Una polémiaca sobre el pasado, la verdad
y la patria, Miguel Antonio Caro y José Ma-
ria Quijano Otero (1872). Ha publicado
diversos articulos sobre historiografia co-
lombiana, historia del libro y escritura en
revistas como Co-herencia, Historia Critica,
Anuario Colombiano de historia regional
y de las fronteras, Lingiiistica y literatura,
y Araucaria, entre otras. En laactualidad se
desempena como directora del Doctorado

en Humanidades de la Universidad Eafit.
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Mi trayecto como historiador dela

educacion, reflexiones y recuento

Carlos Escalante Ferndndez

Mi formacién inicial es en Sociologfa.
Mientras estudiaba el dltimo tercio dela li-
cenciatura, obtuve una plaza de medio tiempo
como técnico de investigacion en la Asociacién
Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacién Superior (ANUIES) en el Dis-
trito Federal, hoy Ciudad de México. Mis
actividades se limitaron fundamentalmente
a tramitar préstamos a domicilio requeridos
por el investigador para
el que estaba adscrito, asi
como bisquedas de no-
ticias en la prensa diaria
y fotocopiar el material
que me indicaba. Aunque
no aprendi mucho, pude
leer labibliografia de mis
asignaturas dela carreray
alimentar de informacién
los temas de mi propio in-
terés, yaque lasactividades
que measignaban las cumplia
y me dejaban tiempo.Asi puedo decir que en
1979 inicié mi trabajo académico. Con mi
primer salario me compré las Obras completas
de Lenin en Ediciones Salvador Allende (51
tomos), de los cuales lef varios trabajos (El
desarrollo del capitalismo en Rusia, ;Qué
hacer?,Materialismo y empiriocriticismo,
Un paso adelante, dos pasos atrés, ;Quiénes
son ‘los amigos del pueblo’ y cémo luchan
contralos socialdemocrétas?, El Estado y la
revolucidn, entre los que recuerdo). Como
algunos de los tomos presentaban pdginas
en blanco o faltaban pdginas, me dila tarea
de revisar pagina por pdgina de cadatomoy
encontré problemas en una veintena, mismos
que me fueron canjeados. Asi que puedo decir

Carlos Escalante Feréndez

que recorri con la vista todas las paginas del
revolucionario ruso.

En la carrera ademds de buenas maes-
tras y maestros mexicanos, me beneficié
de académicos y académicas argentinos,
chilenos, nicaragiienses, entre otros, que
venian de exilios y encontraron un espacio
de desarrollo profesional en la Universidad
Nacional Auténomade
México (UNAM), ins-
titucién que los aco-
gié. Mi interés por la
educacién me llevéd
a tomar el seminario
de preespecializacién
en “problemas educa-
tivos”. La titular del se-
minario, la argentina
Olga Pisani, me con-
dujo con su exigencia

a incursionar en el inte-
rés por la investigacién y aprendi algunos
trucos y tips valiosos que me acompafan
todavia. Por cierto, fue ella la que nos dio
a conocer lo que se estaba haciendo en el
Departamento de Investigaciones Educativas
del Centro de Investigacién y de Estudios
Avanzados (DIE-CINVESTAV), asi leimos
a Olac Fuentes Molinar, Eduardo Weiss,
Elsie Rockwell y Justa Ezpeleta.

Ya egresado participé como auxiliar en
un proyecto de Pisani que, lamentablemente
no llegd a buen término, por causas ajenas
aella. Inicialmente intenté hacer una tesis
sobre la formacién de intelectuales orgdnicos
de la burguesia salidos de las instituciones
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de educacion superior de cardcter privado,
tema que a Olga Pisani le parecié relevan-
te. Como dato arqueolégico, publiqué un
articulo sobre la educacién privada en la
revistadel Sindicato de Trabajadores de la
Universidad Nacional Auténoma de México,
STUNAM (Escalante, 1982). Al obtener
en 1982 una plaza de tiempo completo en
la Universidad Auténoma de Chiapas (al
afio de egresar delalicenciatura) abandoné
el tema de tesis. Hasta 1990 pude titularme
de socidlogo con la tesis “El movimiento
universitario poblano de 19617, que tenfa
una impronta de autores como Antonio
Gramsciy Alan Touraine. En la elaboracién
de la tesis, consulté periédicos resguardados
en la hemeroteca nacional, actividad que
me agradé. Sin embargo, en ese momento
no contemplé dedicarme a la investigacién
histérica. Incluso viviendo en Chiapas,
mis expectativas caminaban por otro lado
(aunque no sé bien hacia dénde, porque la
vordgine en laque me viinvolucrado en la
sociedad chiapaneca impedia un minuto
de reflexién pausada).

En 1986 arribé con mi esposa Laura
y mi hijo Carlos a Toluca, Estado de Mé-
xico. Ingresé como docente-investigador
en el Instituto Superior de Ciencias de la
Educacién del Estado de México. Intenté
formar un equipo de trabajo abocado a rea-
lizar investigacion etnografica en escuelas
primarias con nifios y niflas otomies. Tam-
poco hubo muchos resultados. Pero aprendi
que no me sentfaa gusto preguntando y/o
observando ala gente. Por el tipo de preo-
cupaciones que tenfa en ese momento (la
escuela como espacio de resistencia y de
reproduccién social, cuestién muy en boga
en ese momento en el medio sociolégico),
alguien me sugirié pasar una temporada en
archivos, pues el tipo de preguntas que me
hacfa, implicaban una respuesta fincada en
lahistoricidad profunda, lo que me ayudaria
aentender las configuraciones escolares de
las escuelas bilingiies y biculturales, que

trataba de estudiar. Y como sefiala Arlette
Farge, desde otros intereses, el archivo me
atrapé. Asi que lo que suponia un trabajo de
dos afios maximo, se convirtié en mi modus
operandi profesional. La busqueda y loca-
lizacién de documentos, la fascinacién por
descubrimientos documentales provenientes
de repositorios diferentes, la magia de narrar
y describir analiticamente, el intercambio
critico con colegas constituyen algunas de
los destrezas que me atrajeron y me hicieron
entender que en la investigacién histérica
de la educacién estaba mi vocacién.

Los anteriores pdrrafos intentan comu-
nicar que lo formativo, en mi caso, pas6 por
la universidad, pero también por activida-
des institucionales de investigacién poco
exitosas en términos de resultados finales,
pero altamente provechosas en lamedida en
que me ayudaron a encontrar la vocacién.
Por muy importante socialmente que sea
un problema, uno no lo puede investigar si
no se siente a gusto. Si no le resulta capaz de
sentir placer. Y eso no se ensenia en los libros
de metodologia, pero se aprende a partir de
tropiezos y desencuentros. Frecuentemente,
como en mi caso, la vocacidn se encuentra
luego de muchos afios. Aunque eso ahora
ha cambiado frente a las exigencias que pre-
dominan en la formacién de investigadores
de las ciencias sociales y las humanidades.

Preocupado por dar cuenta de maestros
y maestras en la historia de la educacién,
me reencontré con Antonio Padilla, un
compaiero de la carrera de sociologia, que
tenfa preocupaciones similares. Hacia 1993
emprendimos un conjunto de trabajos
buscando explicar formacién histérica del
sistema educativo en el Estado de México.
Elya era doctor en historia por El Colegio
de Méxicoy con él aprendi sobre el oficio
de historiar, desde cuestiones relativas a
fuentes hasta las maneras de comunicar
resultados, pasando por lalecturay discusién
de autores como Jacques Le Goff, Fernand
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Braudel, Eric Hobsbawm, March Bloch,
Lawrence Stone, entre otros. En esos afios
se dio en México un importante paso para
reunir alos investigadores e investigadoras
dela educacién. Se organizé el I Congreso
Nacional de Investigacién Educativa. El
Congreso fue dividido en 30 temdticas y
se organizaron reuniones por temdticas en
varios estados de la Republica. A Toluca
correspondié iniciar los trabajos. Como
sede participé en su organizacién al lado
de Eugenio Martinez y David Sandoval,
companeros de generacién de la carrera
de sociologia. Como consecuencia del
congreso, se conformé el Consejo Mexi-
cano de Investigacién Educativa. En el
caso de la historiografia de la educacién,
también como resultado del Congreso de
investigacién educativa se reanudaron los
Encuentros nacionales de historia de la
educacién, que estaban interrumpidos.
La historia regional constitufa la forma
predominante en el medio académico, ali-
mentada por la historia social y, en menor
medida, por la historia cultural.

En ese contexto, el dueto de trabajo con
Padilla fue fecundo. Comencé a publicar
y a participar como ponente en reuniones
académicas. Atin recuerdo la satisfaccién
que experimenté al ver publicado un articulo
en la naciente, y hoy prestigiosa, Revista
mexicana de investigacion educativa (Padilla
y Escalante, 1996). Como culminacién
del trabajo de esos anos, publicamos un
libro, en el que combinamos capitulos
individuales y en coautoria (Escalante
y Padilla, 1998). El libro introdujo una
perspectiva de trabajo que sin negar el
papel del Estado como constructor del
sistema educativo, visibilizaba a otros
actores y mostraba temas nuevos como
el de la higiene escolar, el de las escuelas
especiales (tema que proseguiria Padillaa
partir de estudiar la “infanciaanormal”) y
mostraba la pertinencia de visualizar pro-
cesos educativos de temporalidad amplia.
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A diferencia delo que ocurre en laac-
tualidad, yo pude investigar adscrito de
tiempo completo a una institucién aca-
démica sin contar con el grado de doctor.
Pero los cambios en el mercado académico
obligaban a estudiar ese nivel de posgrado.
Y concreté un suefio acariciado por muchos
afios, ingresar al DIE-CINVESTAV en la
primera generacién de su doctorado. Por
razones diversas nunca pude postular para
estudiar la maestria en esta institucién, pero
ahora se me daba la oportunidad. Fui diri-
gido por Elsie Rockwell y en mi comité de
tesis, tuve la valiosa colaboracién de Susana
Quintanilla, Ariadna Acevedo y Antonio
Padillaalo largo del proceso, e igualmente
delos comentarios puntuales de Mary Kay
Vaughan, Eduardo Weiss, Alicia Civera
(companera de generacién en el doctorado
y en El Colegio Mexiquense, actualmente
investigadora en el DIE), Ruth Paradise,
Adriana Robles y Sergio Miranda Pacheco
(UNAM). Y también de colegas de otras
instituciones como Luz Elena Galvin, Marfa
Bertely, Maria Eugenia Vargas, Marco A.
Calderén, entre otros. El tltimo trayecto
del doctorado lo realicé con el apoyo de
El Colegio Mexiquense, institucién a la
que ingresé en 20006.

El tema de la investigacién doctoral era
continuacién de mis preocupaciones: dar
cuenta de actores poco estudiados como los
indigenas. Asi que me plantee mostrar las
apropiaciones delo escolar y las resistencias
de mazahuas del municipio de Jocotitldn,
Estado de México. Anos después, la tesis se
convirtié en mi primer libro monogréfico
(Escalante, 2014). Bajo el paraguas de ideas
como “documentar lo no documentado”
seguir indicios, y procurar cuidar las escalas
deandlisis (Rockwell, 2018; Ginzburg, 2003;
Levi, 1990) y de conceptos como apropiacién,
culturalocal, cultura escolar, me instalé en
el andlisis social de précticas educativas en
el periodo de 1879 a 1940. De esta manera
pude conciliar mi formacién sociolégica
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inicial, con la historiograffa y la investigacién
educativa. En una presentacién del libro,
Lucia Lionetti, colega argentina, noté la
influencia implicita de E. P. Thompson en
la hechura de la investigacién.

EIDIE-CINVESTAYV no sélo me diola
oportunidad de estudiar el doctorado. Me
abrié también las puertas para colaboraciones
diversas que se han mantenido con quienes
me apoyaron en mi formacién doctoral sino
que se han ampliado con investigadoras del
departamento que ingresaron a éste después
de mi titulacién, como Eugenia Roldén e
Inés Dussel, asi como con egresadas y egre-
sados de sus posgrados como Karina Flores
Cordero, Aymara Flores Soriano, Aleida
Garcia Aguirre, Maria de Lourdes Solares
Ramos, Nicolds Arata, Susana Ayala, entre
otros. Ahora mi seminario en el colegio, se
ha sumado como convocante del “Seminario
Interinstitucional de Historia de la Educa-
cién ylaInvestigacién Cientifica. Saberesy
précticas” que desde hace afios nacié en el
DIEy al que se sumé la Universidad Peda-
gbgica Nacional. Ese seminario constituye
un espacio importante de intercambio de
ideas y comentarios a trabajos en proceso
que se presentan con periodicidad de tres
semanas y que nos han asomado a colegas
del pais y de América Latina.

Otro diio de trabajo académico estimulante
lo fue con Alicia Civera en El Colegio Mexi-
quense. Organizamos diferentes reuniones
académicas (“VI Encuentro Nacional y I11
Internacional de Historia de la Educacién”,
“XI Congreso Iberoamericano de Historia
de la Educacién Latinoamericana”, “Sim-
posio sobre historia de la educacién rural
en II Congreso Internacional de Ciencias,
Tecnologfas y Humanidades. Didlogos en-
tre las disciplinas del conocimiento”, entre
otros), coordinamos libros colectivos (Civera,
Escalante y Galvdn, 2002; Civera, Alfonseca
y Escalante, 2011) y escribimos algunos tra-
bajos en coautoria. Ademds compartimos el
doctorado del DIE como estudiantes. A raiz

de su salida del colegio las posibilidades de
trabajar de manera conjunta han disminuido
pero no se ha interrumpido la comunicacién.

Hallazgo personal de mi investigacion
doctoral fue percibir laimportancia de his-
toriar los usos de la escritura y de la lectura.
Asi abri un nuevo tema de investigacion,
centrado en la alfabetizacién. Mi prop6si-
to mds ambicioso es poder visibilizar a los
analfabetos y analfabetas, tarea por demds
complicada porque generalmente dejan muy
pocas huellas escritas, por razones mas que
obvias. Esta nueva preocupacion cobré dos
maneras de investigarlo: a escala municipal
y en el estudio de experiencias nacionales.
En el primer caso me centré en la Campana
Nacional contra el Analfabetismo de 1944-
1946 en el municipio de Toluca, Estado de
México. Documenté diversos procesos y
ensayé formas analiticas para documentar
los usos de la escritura en pueblos de este
municipio (Escalante, 2013y 2015). El se-
gundo camino me reencontré con América
Latina (que habia sido muy importante en
mi formacidn socioldgica) a raiz de miafio
sabdtico realizado en el Instituto de Estudios
Histéricos y Sociales de la Universidad
Nacional del Centro de la Provincia de
Buenos Aires en Tandil, Argentina, en
2014-2015. Asi emprendi el estudio de
la Campana mexicana antes mencionada
pero a escala nacional y de las campanas
de alfabetizacidn realizadas en Guatemala
entre 1945y 1954. Igualmente comencé
el estudio de los dispositivos materiales
de las cartillas que se elaboraron para esas
campanas. Y en el caso mexicano comparé
la cartilla nacional con una cartilla hecha
por el bando republicano durante la guerra
civil espafiola (Escalante, 2020 a, b, cy d).

Mi perspectiva, en clave latinoamericana,
se havisto alimentada por el didlogo fructifero,
critico y respetuoso con colegas de diversos
paises. Lucia Lionetti, Yolanda de Paz Trueba,
Olga Echeverria, José Bustamante Vismara,
Nicolds Arata, Yamila Liva, Sol Almirén,
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Adridn Ascolani, Mariana Tossolini, Ma-
riana Alvarado en Argentina. En Brasil con
Norberto Dallabrida, José Gondra, Circe
Bittencourt. En Chile con Camila Pérez
Navarro, Benjamin Silva, Carolina Figueroa
y Pablo Toro Blanco. En Ecuador con Sonia
Ferndndez; con Ximena Mdlaga en Perd. En
Colombia con Alexander Yarza. En Cuba
con Yoel Cordovi, por mencionar alos més
constantes. Leerlos me aportay me amplia
la mirada. Aprendo mucho de sus trabajos.

Fruto del interés por la educacién indi-
gena, por un lado, y de la alfabetizacién de
adultos por el otro, es mi actual proyecto de
investigacion. Se trata del estudio pormeno-
rizado de la Cartilla Maya-Espafiol que se
publicé en 1946 para apoyar la alfabetizacion
de los mayas monolingiies de la peninsula
de Yucatdn. Parto de la idea de estudiar
tanto el soporte material del documento
como su soporte simbdlico, e indago en las
condiciones en las que se produjo (el debate
sobre el uso de las lenguas verndculas en la
ensefanza, por ejemplo). La investigacion
en curso no sélo me ha permitido confluir
los dos intereses de estudio, sino que me
reencontré con mi abuelo paterno, el Prof.
Silio R. Escalante, quién fue el redactor
pedagdgico de la mencionada cartilla.
Compaferas de mi institucién me han
aconsejado que me dediqué a escribir la
biografia de este profesor rural, tarea que
por el momento no me he decidido a hacer,
pero que, de realizarla se enmarcaria en
una de las nuevas temdticas de la histo-
riografia de la educacién: la biografia de
educadores y educadoras.

Este recorrido por mis temas se puede
completar con unas breves referencias a
mi forma de trabajo. De manera implicita
he adelantado que la investigacion es un
proceso colectivo. Ilustré con ejemplos las
maneras en las que he aprendido de com-
pafieras y compafieros de profesién. Pero
no todo se limita al gremio. Sin el apo-
yo de mi familia, mi trayectoria hubiese
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sido sencillamente imposible, no hubiese
sido capaz de sortear el primer obstdculo.
El amor y acompafamiento de mi esposa
Laura Patricia y de mis hijos Carlos y Sergio
hasido siempre fundamental. Con ellos he
compartido satisfacciones y decepciones.
En el primer caso han disfrutado conmigo,
en el segundo han sido solidarios y no han
dejado de alentarme. Dadas las exigencias
que supone la actividad de investigar, robé
muchas horas de convivencia con ellos. Me
duele, pero laforma de compensarlo esla de
procurar hacer bien mi trabajo. Y he recibido
muestras de ellos de que se sienten orgullosos
de miy delo que soy como profesionista.

En casa he atiborrado los muros de las
paredes delibros, no siempre bien acomoda-
dos. Mi mesa de trabajo siempre estd con un
montén de papeles que apenas dejan espacio
para colocar lalap top. Constituyen un caos
ordenado. Aunque no faltan las ocasiones
en las que no encuentro un libro en los
libreros, o un folder en la mesa, o incluso
un archivo en la computadora. Esto se ha
compensado por el apoyo institucional que
me ha dotado de un cubiculo amplio y bien
iluminado que, sin embargo, presenta un
cuadro similar al de mi espacio domésti-
co de trabajo. Por més que me propongo
cambiar, me resulta sumamente dificil y lo
pospongo dia con dia. Siempre trabajo asi
y no ha sido un limitante, aunque pienso
que una mejor disposicién redundaria en
beneficio productivo. No es infrecuente que
“descubra” textos impresos en el momento
menos esperado y que, en ocasiones sean
hallazgos casi provinciales.

Suelo leer mucho. Varias horas del dfa. Si
hubiese que cuantificar, dirfa que leo unos diez
libros en promedio por mes. No todos son
“especializados” pues la literatura la disfruto.
La novela policiaca me resulta placentera
y me ayuda en el ejercicio del conocer por
indicios. A los diez libros habria que agregar
lalectura de un niimero indeterminado de
articulos de revistas académicas, de las notas
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de las diversas secciones del periédico La
Jornada todos los dias, de avances de tesis
de mis estudiantes y, por supuesto de mis
fuentes primarias. Mi hijo Sergio cuando
era pequefo escuchaba a sus amigos que se
referian a los empleos o profesiones de sus
padres, uno era médico, otro era oficinista,
otro veterinario, etc. En todos los casos no
era necesario preguntar que hacia el médico,
el oficinista o el veterinario. Cuando Sergio
decia que yo erasoci6logo, inmediatamente
le preguntaban “;y qué hace?”, “Quién sabe,
sela pasaleyendo” erasu respuesta. Lo para-
déjico es que terminé estudiando sociologia,
ylaejercié de manera muy diferente ala mia.

Generalmente leo textos nuevos, pero las
exigencias de docencia o nuevas preguntas
en mis pesquisas me obligan a retornar a
libros ya leidos. E/ queso y los gusanos de
Carlo Ginzburglo heleido completo mu-
chas veces, por ejemplo. Constantemente
regreso a autores como Antonio Gramsci,
E.P. Thompson, Roger Chartier. Y procuro
leer lo més reciente de colegas como los que
ya he mencionado con anterioridad.

Ademds de las horas de lectura, que re-
parto por lamananay por la noche, intento
escribir si no todos los dias si con la mayor
frecuencia posible. Generalmente lo hago en
casa si se trata de preparar una ponencia, un
articulo o un capitulo de libro. No siempre
resulta exitoso el intento pues hay dias que
no logro hilvanarlasideas o encontrar el tono
adecuado parala comunicacién escrita. ;Na-
rracién, andlisis, descripcién? A veces tardo
varios dfas para encontrar el eje que vertebra.
Y no sé poner limites a la informacién que
debo manejar. Suelo pensar que yala tengo
organizada y tengo la certeza de c6mo aco-
modarla en el texto, pero siempre me veo
sorprendido al interrumpir la redaccién y
buscar en la biblioteca del colegio o de mi
casa o en la web nuevos textos. Me cuesta
ponerlelimites al proceso. Evidentemente es
un error porque nunca debe uno pretender
que un texto agotard el tema tratado.

Usualmente me concentraba en la redac-
cién de un solo texto y no me proponia iniciar
otro hasta no ver culminado el primero. Las
exigencias actuales me obligan a redactar
varios textos en tiempos simultdneos. Ha
sido un aprendizaje no excento de proble-
mas. Pero el cambio me ha ayudado a salir
de compromisos institucionales o a cumplir
con invitaciones que acepto generalmente. A
veces un colega que ley6 un texto mio de hace
varios afos me pide que escriba algo sobre
el mismo tema, el cual ya dejé de trabajar
hace tiempo y ante el cual no tengo nueva
informacién, lo que me pone en aprietos.

Y unabuena parte de mi tiempo presencial
en lainstituciénlo ocupo en escucharaalgin
compafiero compafiera en una conferencia,
o en la presentacién de un libro o de un
avance de investigacion, o en dialogar en
su cubiculo o en el mio. Procuro asistiralos
exdmenes de grado de los estudiantes de la
maestria en Historia del colegio (como se
trata de un programa bianual, no suelen ser
muchos exdmenes). Y dado que mi insti-
tucién es un centro de investigacién y por
tanto la docencia supone cargas de trabajo
menores (un seminario porafoy unao dos
direcciones de tesis) cuando me toca ser
docente dedico un nimero importante de
horas a preparar mis sesiones. Central en
el soporte institucional es la organizacién
del colegio centranda en la investigacién.
Asi hay diversos apoyos que facilitan las
actividades de uno. Aprecio mucho el haber
contado con laayuda valiosa e invaluable de
varias becarias, Denisse Martinez Castillo,
Alba Lira, Natalia Montiel, Mariel Antonio
Romero, Mayra Laureano, Dulce Maria Roa
Flores, asi como de Hugo Emmanuel Trejo
ydelainterlocucién con estudiantes de los
tres programas de posgrado del colegio.

Mi adscripcién al seminario de Historia
Contempordnea me ha permitido conocer
y tratar de entender otras formas de hacer
historiay conocer, ademds de la educacidn,
otros temas como la historia politica, la
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historia econémica, la nueva biografia, la
historia intelectual y la historia de las mu-
jeres, temas que desarrollan colegas como
Carmen Salinas Sandoval, Paolo Riguzzi,
Milada Bazant, Sebastidn Rivera, Regina
Tapiay Margarita Vasquez Montafio. Ese
didlogo al interior del seminario es soste-
nido y se concreta en diversas actividades:
presentacién y comentarios de avances
de investigacion, Jornadas del seminario,
presentacién de libros, reuniones internas
entre las mds recurrentes.

Por supuesto que también suelo tener
periodos de trabajo de archivo que me ocupan
dos o tres semanas. Con el confinamiento por
la pandemia extrafio la visitaalos archivos, en
los que paso hasta seis horas en cada visita. Y
qué decir de las reuniones académicas como
congresos, coloquios y encuentros en los
que aprenden uno mucho en las sesiones
de trabajo pero también en los espacios de
convivencia con las y los colegas. ;Volverdn
esas dindmicas en la nueva normalidad, tras
el control y fin de la pandemia?

Para terminar quisiera opinar sobre el pre-
sentey el futuro dela historia de la educacién.
Hoy, las historiadoras e historiadores de la
educacién siguen haciendo investigaciones
regionales, pero es momento de plantearse
el concepto de region alaluz delos nuevos
conocimientos provenientes de la geografia
y delahistoria del paisaje. Estdn utilizando
nuevas fuentes tanto escritas como visuales
(fotografiay peliculas). Estdn revisando las
premisas de la historiografia hecha en los
pasados treinta afios. Cuestionan la perti-
nencia de ciertos conceptos y la necesidad
de su reconceptualizacién o sustitucién por
otros. Historia de laarquitectura escolar, del
cuerpo, de las emociones son nuevos temas.

Para fortalecer el gremio y el campo de
trabajo es importante no abandonar précticas
como por ejemplo la realizacién de debates
respetuosos, 0 COmo procurar contar con
tiempos de pausa y reflexién antes de caer
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en la tentacién de publicar por publicar.
Y me parece necesario revalorar las tesis
de licenciatura y posgrado y dialogar con
ellas en nuestras pesquisas y escritos. Se
invierte mucho tiempo, energia y recursos
en la formaci6n de profesionistas como para
limitarnos a quedar satisfechos con la pre-
sentacién del examen final. Ahora que hay
repositorios institucionales digitalizados con
las tesis de muchas instituciones académicas,
no existe excusa para no utilizarlas como
un referente tan importante como lo esun
libro o un articulo de revista especializada.

Elfuturo dela historiografia dela edu-
cacién es prometedor. Soy optimista pero
con fundamento. Hay en México una vi-
gorosa Sociedad Mexicana de Historia de
la Educacién, que convoca a un Congreso
cada dosanos, que ha consolidado la edicién
de una Revista especializada y que apoya
agrupos de investigacién de diversas enti-
dades. En el campo dela historiay en el de
la investigacién educativa se ha ganado un
lugar y ha dejado de ser el patito feo. Hay
una generacién joven con nuevas ideas y
temas de investigacién y con un empuje
y compromiso renovador para el gremio.
Generacion que hoy propone nuevos pro-
cesos analiticos como la comparacién cui-
dada y enfoques como el transnacional y
el biogréfico que abren nuevas miradas al
pasado. Las condiciones de intercambio
con el extranjero, si bien ahora retadas por
la pandemia, tienen bases s6lidas. Asi que,
como muchasy muchos otros colegas, me
veo aportando conocimiento en los préximos
afos, y, si mi salud se mantiene positiva,
desearia concluir mis dias como historiador
dela educacién en activo.
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Investigador en El Colegio Mexiquense
desde 20006, adscrito al seminario de His-
toria Contempordnea, del que actualmente
soy su coordinador y donde investigo sobre
la alfabetizaciéon de adultos en México y
Guatemala (siglo XX), asi como sobre his-
toria de la educacién indigena (siglos XIX
y XX).Antes de ingresar al colegio estuve
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como docente-investigador en el Instituto

Superior de Ciencias de la Educacién del
Estado de México.

Doctor en Ciencias en la especialidad en
Investigaciones Educativas del Departamento
de Investigaciones Educativas del Centro
de Investigacién y de Estudios Avanzados
(DIE-CINVESTAV). Miembro del Sistema
Nacional de Investigadores, nivel I1.

Mis textos de mds reciente publicacién (2020)
son Experiencias nacionales de alfabetizacion
de adultos. América Latina en el siglo XX, del
que soy coordinador y autor de tres capitulos
y “Paulo Freire en el Cidoc, Cuernavaca,
México: dialogando para ampliar su mi-
rada” en el libro Historias entrelazadas. El
intercambio académico en el siglo XX: México,
Estados Unidos, América Latina.
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Deviniendo un historiador

dela educacion

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de suformacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Yo considero que he devenido un es-
pecialista en historia de la educacién, sin
haber recibido una formacidn inicial en
este campo. Mi interés en
el tema surgié por motivos
personales, asi como también
por los contextos histérico
e historiografico en los que
creci y me formé, respec-
tivamente. Por una parte,
varios de mis familiares en
Lima fueron docentes. Por
otra, mi nifiez coincidié par-
cialmente con el Gobierno
Revolucionario de la Fuerza
Armada (1968-1980), una
de cuyas reformas més repre-
sentativas fue la expansién
y modernizacién dela edu-
cacién publica. Luego, mi
juventud coincidi6 con laaplicacién delas
recetas neoliberales, que afectaron directa
e indirectamente el imbito educativo, con
frecuencia de manera negativa. Finalmente,
la historia de la educacién es uno de los
campos menos estudiados y actualizados
de la historiografia peruanista.

Estudié la Licenciatura en Historia en
la Pontificia Universidad Catélica del Perd,
en Lima, donde no tuve cursos de historia
educativa. A pesar de ello, cuatro catedrdticos
fueron influyentes en mi formacidn inicial
como investigador. Franklin Pease, ya falle-
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cido, quien fue especialista en etnohistoria
andina. Pedro Guibovich, quien es historia-
dor del periodo virreinal. Carmen McEvoy,
especialista en historia politica republicana.
Y Jeffrey Klaiber, S.J., también ya fallecido,
historiador de la Iglesia Catélica. De Pease
aprendi que, como decfa él, “el historiador
hace preguntas”, y también
que el escepticismo es una
actitud necesaria paralalec-
tura de las fuentes. En los
cursos sobre Inquisicién e
Historiografia que llevé con
Guibovich, y en innumera-
bles conversaciones, aprendi
mucho sobre laimportancia
delaexhaustividad enlalo-
calizacién ylectura de fuen-
tes primarias y secundarias.
Con McEvoy, me acerqué
por primera vez una lectura
renovada de la historia del
pensamiento politico, con
énfasis en las intenciones de
los autores y en los contextos
discursivos. Finalmente, del Padre Klaiber
aprendilaimportancia de organizar bien la
informaci6n, para comunicarla de manera
mds claray efectiva. Mds tarde, ya cursando
los estudios de posgrado en Nueva York, mi
asesor doctoral fue Pablo Piccato, especialista
en larelacién entre Estado y sociedad civil
en la esfera publica. Entre sus muchas ense-
fianzas, aprendi la importancia de enraizar
elandlisis cultural con una sélida referencia
alas condiciones sociales.

Mi primer trabajo de investigacién
acerca de un tema referido a la historia de
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la educacidn, fue mi tesis de Licenciatura.
A sugerencia de Guibovich, investigué el
Real Convictorio de San Carlos de Lima
a fines de la época virreinal (1770-1816).
Sibien la historiografia acerca de San Car-
los es extensa, ha estado tradicionalmente
inscrita dentro de la historia patria. Algu-
nos graduados, maestros, y estudiantes del
convictorio criticaron el régimen colonial,
estuvieron involucrados en conspiraciones
antes de la declaracién de Independencia
por el general argentino José de San Mar-
tin (1821), y participaron de los primeros
gobiernos republicanos. Por todo ello, la
historiografia ha privilegiado el presunto
radicalismo de San Carlos, en desmedro de
las condiciones que rodearon su fundacién
y funcionamiento. Por ello, mi interés se
centrd en los factores politicos y econémicos
que influyeron en el desarrollo institucional
del Convictorio Carolino. Situé miandlisis
en el contexto de las reformas borbénicas,
consultando para ello la creciente biblio-
grafia acerca de las mismas que se estaba
publicando entonces. Asimismo, hice una
revisién critica de lo que se habia publicado
anteriormente acerca de San Carlos, des-
lindando entre lo que era original y lo que
eran repeticiones. Adicionalmente, consulté
fuentes primarias, sobre todo impresas, que
no habian recibido mayor atencién.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Mis trabajos de investigacidn se relacio-
nan tanto con tradiciones académicas de mi
pais como con tradiciones extranjeras. Ello
se debe, al menos parcialmente, a que mi
formacién inicial fue sobre Historia del Pert,
en mi pais, mientras que realicé mis estudios
de posgrado sobre Historia Latinoamerica-
na, en los Estados Unidos. Naturalmente,
mis intereses académicos estdn fuertemente
influenciados por la problemdtica pasaday
presente del Pert, asi como también por las

interrogantes y los silencios de la historio-
graffa peruanista. A través de mis estudios de
doctorado en Columbia University, tuve la
oportunidad de familiarizarme con la obrade
Michel Foucaulty Pierre Bourdieu, y también
con estudios acerca de la formacién cultural
del Estado, como los de Philip Corrigan,
Derek Sayer, y William Roseberry, entre
otros. Ademds, pude iniciar un didlogo con
la historiografia de la educacién en América
Latina, mucho mds extensay generalmente
mds actualizada que aquella existente acerca
de mi pais. Destaco particularmente los tra-
bajos de Carlos Newland, Elsie Rockwell,
y Mary Kay Vaughan. Desde hace un par
deanos, estoy participando de un proyecto
colectivo acerca de la feminizacién del magis-
terio en América del Sur, dirigido por Flavia
Fiorucci. Este proyecto me ha permitido
conocer mejor la historiografia argentina,
especialmente acerca de temas educativos.

3.- ;:Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros
colegas? ;Leea otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Generalmente, al elaborar mis trabajos
deinvestigacién trato de leer la produccién
académica acerca del tema, principalmente
las aproximaciones histéricas, pero a veces
también las de otras ciencias sociales. Ello
me resulta especialmente necesario porque
todavia existen muchos vacios en la histo-
ria de la educacién acerca del Perd, y con
frecuencia los trabajos existentes son dema-
siado descriptivos y celebratorios. Ademas,
lo producido por otros autores me permite
acceder a nuevos aportes conceptuales, o
contrastar el desarrollo de la educacién en el
Pert con aquellos ocurridos en otros paises.
Con frecuencia, me siento un poco corto de
compartir borradores de mis trabajos con
mis colegas, ya que no quiero afadir una
tarea mds a sus responsabilidades. Alterna-
tivamente, trato de presentar ponencias en
al menos un par de congresos académicos
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por afio, ya sea de historia o de estudios
latinoamericanos, con la finalidad de recibir
preguntas, comentarios, y criticas acercade
mis investigaciones.

4.- ;Cémo define la investigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

Hastala publicacién de mi primer libro,
“Education and the State in Modern Peru:
Primary Schooling in
Lima, 1821-¢c.1921”
(2013), mi investiga-
cién estaba centrada
en las interacciones
entre lasociedad y el
Estado en el dmbito de
laeducacién primaria.
Me interesaba sobre
todo examinar las mo-
tivaciones detrds de las
regulaciones educati-
vas, y contrastar dichas
normas con la realidad
delas practicas, expli-
cando las convergen-
ciasy divergencias, a
partir de las agendas
diferenciadas de las
élites y delos sectores

[

ser claro en la comunicacién de mis ideas.
Lalectura es una habilidad que uno nunca
deja de desarrollar, y que se perfecciona
leyendo constantemente y, como men-
cionaba anteriormente, manteniendo un
cierto grado de escepticismo. Esimportante
mantener la informacién proveniente de
fuentes primarias y secundarias segura y bien
organizada, lo cual resulta de algiin modo
mds facil con los soportes digitales. Trato de
estar siempre abierto a revisar mis interpre-
taciones deacuerdoa
los datos nuevos que
encuentro, alas lectu-
ras que realizo, yalas
sugerencias y comen-
tarios de los colegas. Y,
finalmente, creo que
unade las ventajas de
leer mucho esque uno
mejora también la
propia escritura. Al
igual que la lectura,
laescritura también es
una habilidad que uno
mejoraal practicarla.

5.- ;Cuiles fue-
ron sus lineas de
investigacién a lo
largo de su trayec-
toria? ;Cudl es su

medios y populares. linea de investiga-
Desde entonces, he cién actual y cémo
pasado a enfatizar el imagina continuarla
rol delosactores edu- en el futuro?
cativos, especialmente

Maestras y maestros.  jornadas "Historia de las mujeres en el cam- Como l‘w comen-
Me interesa precisar las po cultural latinoamericano, siglos XIX Y tado anteriormente,

realidades materiales el XX", en el IDES en noviembre de 2020

magisterio, identificar
sus estrategias profesionales, y explicar los
resultados.

Para mi, las destrezas m4s ttiles como
investigador han sido leer criticamente, ser
organizado en el manejo de la informacion,
tener una disposicién flexible, y tratar de
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mi primera investiga-
cién de largo aliento
fue acerca de la educacién superior a fines
del periodo virreinal, relacionando el de-
sarrollo de una institucién con el contexto
politico. Luego, para mi tesis doctoral y mi
primer libro, examine la interaccién entre un
Estado en construccién y las comunidades
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locales dela regién de Lima, en el dmbito de
la educacién primaria. En este momento
me encuentro preparando una monografia
acerca del magisterio de Lima entre 1860 y
1930. La primera parte de esta monogra-
fia estd dedicada a presentar informacién
cuantitativa acerca de los docentes, incluyen-
dolaevolucién de sussalarios y capacidad
adquisitiva. La segunda parte examina la
progresiva feminizacién del magisterio,
los factores que contribuyeron a ella, y las
reacciones de intelectuales y ensefantes,
tanto hombres como mujeres. La tercera
parte es un andlisis de la formacién de los
docentes, ya fuera de manera autodidacta,
en escuelas normales, y mediante charlas
y congresos pedagogicos. La tltima parte
estd dedicada al asociacionismo magisterial
y las publicaciones pedagégicas editadas
por los docentes.

En el futuro, me gustaria estudiar la
influencia del indigenismo en las ideas y
politicas pedagégicas en el Pert entre 1930
y 1970. Es conocido que varios de los in-
telectuales indigenistas peruanos fueron
también educadores, pero se ha investigado
poco el impacto que su ideologia tuvo en
textos y practicas escolares.

6.- ;Cudl es, a su entender, la situacién
actual de la historia de la educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
relevantes que se desarrollan al interior
dela misma?

En el caso de la historia de la educacién
enel Pert, hay un creciente interés entre los
jovenes investigadores por estudiar el tema.
Dicho interés hasido estimulado, en parte,
por el afdn de hacer un balance de la educacion
peruana con motivo de la conmemoracién
del Bicentenario de la Independencia. En
algunos de los estudios mds recientes que se
han publicado, se aprecia una interseccion
entre la historia de la educacién y la histo-
ria de las mujeres. Investigadoras como
Maria Emma Mannarelli, Fanni Mufoz,

y Margarita Zegarra, han examinado las
estrategias de las mujeres para enfrentar
los obstdculos para acceder ala educacién
secundariayala universitaria, y al quehacer
intelectual. Ademds de continuar estudian-
do las construcciones de feminidad en el
dmbito educativo, una interesante linea de
investigacion serfa hacer lo propio paralas
construcciones de masculinidad.

Dr. G. Antonio Espinoza

Catedritico Asociado de Historia
Latinoamericana en la Universidad de la
Mancomunidad de Virginia (VCU), donde
ensefa desde 2008. Licenciado en Historia
en la Universidad Catélica del Pertien 1996.
Fue becado por el Programa Fulbright para
seguir estudios de posgrado enlos EE.UU.
Se recibié de PhD. en Historia de América
Latina en Columbia University (NYC) en
2007. Es autor de Education and the State
in Modern Peru: Primary Schooling in Lima,
1821 -¢. 1921 (Nueva York: Palgrave-Mac-
millan, 2013), asi como de numerosos arti-
culosy capitulos de libros sobre la historia
intelectual y educativa del Perti y de Lati-
noamérica. En 2018, recibié el Premio de
Mentoria Robert L. Perry otorgado por la
Asociacién Nacional de Estudios Etnicos
de los Estados Unidos.
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Del "Lexico familiar" ala
historia cultural

Las genealogias de mis temas de investigacion

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Mi formacién inicial no fue en historia
sino en Ciencias Politicas. Estudié con una

becaen la Universidad de San Andrés. Ven-

Flavia Fiorucci

que se acercaban mds a la ciencia politicay
aquellas que mds me atrain se aproximaban
a la historia. Observaba en la historia una
capacidad, incluso para interrogarse sobre
el presente, que no encontraba en la ciencia
politica. Ladisciplina histérica se me presentaba
como un campo mds amplio y pléstico de
preguntas y abordajes que la ciencia politica.

godelinteriorasi que Probablemente parte
hice el pasaje de vivir de esta visién tenga
en una ciudad chica
: que ver con que me
a Buenos Aires a los asoméala ciencia po-
17 anos. Hubo algo liticaen un momento
de esa transicién que en que los andlisis (a
al haber concurridoa i is rf
mi entender mds ri-
esauniversidad lo hizo gidos y acotados) de
ilnas natgrzl.j’zsaba teorfa del juego e ins-
cunaciudad deun 1 titucionalistas, gana-
tamano reducido a ban terreno dentro de
una universidad tam- esadisciplina. Fue ast
bllin [;equlena donc%e guf escribi mi tesLna
el trato y la cercania e licenciatura sobre
con los profesores le un tema de historia: la
daban cierto aire de Flavia Fi . revista Sury el pero-
escuela que para mi fue avia riorucct nismo, tema que luego

muy estimulante. Ha-

bia una convivencia descontracturada entre
profesores y alumnos que desdibujaba las
jerarquias. La formacién en la Universidad
de San Andrés fue pensanda al modo delos
Liberal Arts College de Estados Unidos, por
lo que debia cursar una serie de materias
generales al inicio dela carrera, entre estas,
asignaturas como matemdtica ¢ historia. Con
el correr de los anos fui identificando que las
materias que menos me gustaban eran las

retomé mds tarde en mi tesis doctoral. En
ese trabajo me acompané Eduardo Zim-
mermann, quien me enseié coémo pensar
una investigacién original y me guié con
pacienciay generosidad. En laescritura de
ese trabajo me asomé por primera vez a lo
queerael trabajo en el archivo y yaahi pude
sentir eso que Arlette Farge describié como
la “atraccién del archivo”: ese entusiasmo
que depara desempolvar viejos documen-
tos y deshilvanar los hilos que nos permite
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ordenar el pasado en un relato inteligible.'
Luego realicé mi doctorado en Inglaterra.
Eduardo Posada-Carbé fue un gran pro-
fesor quien me ensené mucho del oficio.
James Dunkerley fue mi director de tesis
y me inculcé la importancia de una prosa
clara. Trato siempre de honrar esa ensefianza.
Luego de haber completado mi doctorado en
Inglaterray de regreso en Buenos Aires, mi
insercién en el Centro de Historia Intelectual
de la Universidad de Quilmes devino en
una etapa crucial en mi formacién. De cada
uno de mis compafieros y companeras he
aprendido mucho ylo sigo haciendo. En ese
espacio convivo con unaforma de concebir la
disciplina histérica muy hospitalariaal cruce
de tradicionesy poco adepta a las fronteras
disciplinarias rigidas. Tuve el privilegio de
unirme al grupo cuando todavia lo integraba
Oscar Terdn, recuerdo con admiracidn sus
intervenciones, su erudicién y precisién.
Carlos Altamirano también hasido un gufa
generoso y siempre se aprende al escucharlo.
Trabajar en la revista que editamos como
parte de nuestro grupo (Prismas Revista de
Historia Intelectual) es una experiencia muy
enriquecedora por muchas cosas, pero sobre
todo porque es una empresa colectiva.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

He vivido en varios paises y soy unalectora
muy ecléctica dela produccién historiogré-
ficainternacional, obviamente he recibido
muchas influencias. Esto no lo podria negar.
No obstante, no he acogido como mi “hogar
intelectual” ninguna escuela y/o corriente
historiogréfica. Por otro lado, creo que gran
parte de mi agenda de investigacién no se
urdid en respuesta a grandes tradiciones
epistemoldgicas sino con interrogantes que
de algtin modo permearon el léxico familiar,

1 Arlette Farge, La atraccion del archivo, (Edi-
cions Alfonso el Magnanim, Valencia, 1991).

usando la expresién de Natalia Ginzburg.>
Primero escribi e investigué sobre el pe-
ronismo. Varias veces escuché evocar a mi
padre el conflicto de Perdn con la iglesia
refiriéndose a su hermana mayor monja, a
la que habifa visto en ese momento “vestida
por primera vez de civil”. Mi papd recordaba
risuefio, casi al borde de la carcajada, que su
hermana parecfa mds monja “vestida de civil
que con su hdbito”, y que le aconsejaba que
si querfa pasar desapercibida, mejor volviera
a su ropaje religioso. No llegué a conocer
a mi tia monja pero esa imagen perduré
guardada en algiin anaquel de mi memoria.
Mi mamd rememor6 muchas veces que su
abuela Juana (directora de una escuela na-
cidaen 1901) habia sido jubilada de oficio
por negarse a contribuir con su sueldo al
pago de las exequias de Evita. Juana habia
estudiado de maestra normal en Mar del
Plata en una escuela normal popular y se
habia recibido en 1919. En 1930 se sepa-
16 del marido y con su sueldo de maestra
sostuvo a su familia. La anécdota familiar
senalaba que privada de su salario Juana se
gand el pan, hasta que consiguié jubilarse,
contrabandeando medias de nylon desde
Uruguay. Algunas fotos de un viejo dlbum
muestran a mi bisabuela de guardapolvo
junto a sus alumnos. Posa alegre y segura.
Mi madre y mi tia también ejercieron varias
décadas después de maestras. Mi mamd le
dedicé mucha de su inagotable energia y
entusiasmo a esa profesion. El normalismo,
sobre todo el significado de este para las
mujeres en Argentina, es ahora mi tema de
investigacién. Claramente estas memorias
guiaron —de modos a veces inconscientes
y otros mds evidentes — la genealogia de
mis agendas de investigacién. ;Qué habia
hecho que misantepasados familiares no se
adhirieran al peronismo como sus vecinos y/o
colegas? ;Como se exlicaban los gestos de mi
abuela Juana? ;Qué significado habia tenido

2 Natalia Ginzburg, Léxico familiar, (Pen-
guin Random House Grupo Editorial, Bue-
nos Aires, 2017).
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paraella (una mujer nacida a principios del
siglo XX) su paso por la escuela normal? ;Era
Juana una figura singular? No podria negar
que el encuentro con la historia cultural fue
crucial para convertir esos recuerdos desen-
hebrados, y los interrogantes que me fueron
despertando, en proyectos de investigacion.
En eseamplio

3.- ;Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros
colegas? ;Leea otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Paso en general muchas horasleyendoy
recopilando fuentes. Las registro en fotos y
luego tomo notas de las fuentes. Copio textual
y compulsivamente trozos

campo podria
nombrar algu-
nos autores a
los que suelo,
sin muchasis-
tematicidad,
volveralahora
de imaginar
cémo sondear
las fuentes, ela-
borar mis in-
terrogantes y
planificar mi
investigacion.
Entre otros po-
drianombrar
aTony Judty
Stefan Collini
cuando quiero
pensar a figu-
ras intelectua-
les; aJonathan
Rose, Roger
Chartiery a Robert Darnton cuando tengo
que abordar los consumos culturales y la
cultura del libro; a Natalie Zemon Davies
cuando necesito reflexionar y/o reconstruir
trayectorias biogréficas y a Ben Eklof para
investigar los modos en que los sujetos so-
ciales se han relacionado con la escuela. Més
tardiamente me he acercado ala literatura
sobre la historia de mujeres. También la
historiografia que se ha producido en las
Gltimas décadas en la Argentina en el campo
dela historia cultural e intelectual hasido
un gran estimulo para mis indagaciones.
Alli encontré inspiracién pero también una
comunidad de didlogo.
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Editorial Biblos / Ls Argentina Contemporanea

delos textos que me parece
capturan lo mds importante
de cada documento. Anoto
ademds referencias para po-
der volver a los originales.
En general no resumo, copio
en extenso. Es un gesto que
insume mucho tiempo. A mi
me resulta productivo. Las
ideas de cémo irzurciendo el
contenido de esas fuentes en
una interpretacion empiezan
aaparecer en ese ejercicio casi
mecdnico. Tengo la costum-
bre de hacer un cuadradito
en cada pdginay ahiamedida
que transcribo empiezo a
garabatear ideas, croquis
de como pensar lo que leo,
hipétesis y pensamientos
sueltos. Luego, cuando yame
dispongo a escribir, contar
con ese material vuelve mds
4gily ordenado ese ejercicio. Converso tam-
bién mucho con los empleados de archivos
y bibliotecas, de ellos he recibido noticias
de fuentes que no eran tan ficil encontrar.
Todavia hoy (luego de dos décadas de mi
primer contacto con el archivo ) conservo
intacto el entusiasmo por el rastreo de las
fuentes. No sé si mido muy bien la proporcion
de esfuerzos: recopilo més fuentes de las que
necesito, me entretengo en los vericuetos de
los legajos y me cuesta sistematizar las miles
de fotos que guardo. No serfa un ejemplo a
imitar. Al mismo tiempo que transcribo las
fuentes leo literatura secundaria, teéricay/o
histdrica, a veces para guiarme, otras para
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entender el contexto y también muchas
para inspirarme. Busco en bases de datos
lecturas que se ocupen del mismo tema en
otros contextos nacionales. Trato siempre
de compartir mi texto cuando es todavia
un borrador. También procuro alguna ins-
tancia para discutirlo antes de enviarlo a ser
publicado. En general, cuando es posible,
dejo que el texto descanse un tiempo en la
computadora para poder volver a revisarlo.

4.- ;Cémo de-
finela investiga-
cién que practica?
:Cudles serian las
destrezas mds im-
portantes que
deberia reunir
un investigador
dehistoriadela
educacién?

(siglo XX)

Paula Laguarda
Flavia Fiorucci
editoras

"
¥

Diria que mi
trabajo y miagen-
da de investigacion
se inscriben en el
campo de la his-
toria intelectual y
dela historia cul-
tural en el modo
impreciso pero
hospitalario que
la concibe Peter
Burke. Podriamos
definir la historia
cultural - dice Burke en un libro cuyo titulo
es ; Qué es la historia cultural? - como una
modalidad de hacer historia que se define
mds por sus problemas, sus objetos, zonas
de investigacién y por sus preguntas que por
un método particular.’ Lo que caracterizaa
lo que a partir delos afios 80 se llamé nueva
historia cultural o también historia socia-
cultural es estudiar fenémenos culturales
muy variados desde lalecturaal deporte, la

3 Deter Burke, ;Qué es la historia cultural?,
(Buenos Aires, Paidés, 20006).

Intelectuales, cultura y politica
en espacios regionales de Argentina

fiestas o los carnavales, hasta determinados
objetos, costumbres o hdbitos como el aseo,
lavestimenta, los consumos con nuevas pre-
guntas pero también con un nuevo archivo
de documentos y fuentes mds inclusivo.

La historia de la educacién hasido una
preocupacién mds tardia en mi carrera. Cla-
ramente mi modo de encararla es deudorade
mis primeras investigaciones. De la historia
dela educacién me interesan mds las figuras
intelectuales, los debates,
las representaciones, cier-
tas pricticas més que la
historia de las politicas
y/o de las instituciones
educativas. Creo sin em-
bargo que no importa qué
aspecto individual de los
mencionados abordemos
se necesita siempre de un
¢jequelozurza. En nuestro
caso nacional, que es el
que yo estudio, ese hilo
estd dado por la politica
estatal. La escuelaen la
Argentina fue ante todo el
producto de unavoluntad
estatal porlo que no puedo
desdenar este aspecto en
mis investigaciones.

No me dedico a la
reflexién tedrica sobre la
disciplina histérica aun-
quessi tengo unavisién de
coémo deberfa practicarse nuestra profesion.
Creo que un historiador de la educacién
debe contar con las mismas habilidades
que cualquier historiador. No harfaacd una
distincién por el objeto que se indaga. Las
técnicas, o las cualidades y habilidades, que
todo historiador debe poseer han sido objeto
de diversas elucubraciones. El bello texto de
Marc Bloch Apologia para la historia o el oficio
de historiador adn sirve de croquis e inspi-
racién para identificar las mejores précticas
y para imaginarse aquello que deberfamos
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intentar en el ¢jercicio de nuestra profesion.
4 Personalmente distingo como cualidades
necesarias para el ejercicio de nuestra profe-

fesionalizacién de la disciplina. Publish or
perishdice el dicho en inglés. Encontrarun
equilibro entre estas aspiracionesyy las reglas

sion la creatividad,
la perseveranciayla
disciplina. En pri-
mer lugar creo que
un historiador debe
aspirar y trabajar
paraalimentar su

PALABRAS CLAVES
EN LA HISTORIA
DE LA EDUCACION
ARGENTINA

Flavia Fiorueeiy
José Bustamante Vismara
{editores cientificos)

y demandas del campo
es parte de los dilemas
actuales de nuestro ejer-
cicio profesional.

5.- ;Cudles fueron

sus lineas de investi-

creatividad. Marc
Bloch fue categé-
rico al respecto: los
documentos solo
hablan cuando uno
sabe interrogarlos.
Indagarlos requiere
imaginacién. Hoy
ademds sabemos
que las respues-
tas a muchas de
nuestras pregun-
tas aguardan en
fuentes que noson
las tradicionales.
Paraencontrarlas
también se requie-
re imaginacién.
La imaginacién
se puede alimentar leyendo, escuchando y
observando qué se escribe més alld de nuestras
acotadas dreas de investigacion. Estaes una
tarea que debe ocupar un lugar importante
en la organizacién de nuestro trabajo. La
perseveranciay la disciplina son necesarias
para concebir proyectos de largo aliento.
Quien haya escrito una tesis doctoral sabe
muy bien de lo que hablo. En cuanto a las
destrezas creo que una de las mds importan-
tes para un historiador es desarrollar una
buena prosa; al menos procurar de cuidar
laescritura tanto como el contenido. Sé que
estas cualidades que observo como ideales
chocan con las demandas propias de la pro-

4 Marc Bloch, Apologia para la bistoria o
el oficio de historiador, (Fondo de Cultura
Econémica, México, 1993).
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gacién a lo largo de
su trayectoria? ;Cudl
essulinea de investi-
gacién actual y cémo
imagina continuarla
en el futuro?

Mis primeros trabajos
estuvieron abocadosala
historia de los intelec-
tuales en la Argentina
y con el tiempo me he
concentrado en la his-
toria cultural dela edu-
cacion. ;Qué entiendo
por historia cultural de
laeducacién? Miinten-
cién es unir los temas
mis convencionales de la
historia de la educacién, como por ejemplo
la historia de las instituciones educativas,
con nuevas preguntas y nuevos archivos que
nos permiten entender cémo la escuela, su
mundo material y simbélico, fue procesado
por el resto de la sociedad. Yo incluyo a la
historia intelectual como parte dela historia
cultural, es decir que también me intereso
por las ideas sobre educacién que se fueron
tejiendo a lo largo de los afios, los debates
intelectuales y las figuras que los han sosteni-
do. Hace bastante tiempo que trabajo sobre
el tema del normalismo y tltimamente he
intentado conectar el tema con interrogantes
relacionados con la historia de la mujer en
la Argentina. Me interesa entender cémo
la escuela normal transformé los proyectos
vitales de las mujeres en la Argentina.
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6.- ;Cudl es, a su entender, la situa-
cién actual dela historia dela educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
relevantes que se desarrollan al interior
dela misma?

La historia de la educacién como subdis-
ciplina se ha beneficiado de la renovacién
historiogréfica que se
produjo desde los afios
sesentaen adelanteen la
préctica histdrica, sobre
todoa través delos giros
que produjeron en el
campo de la historia
social y de la historia
cultural, influidos en
gran parte por la escuela
de Annalesy el marxis-
mo britdnico. Como
se sabe, a partir de esas
transformaciones los
historiadores en general
ylosdelaeducaciénen
particular, se empeza-
ronainteresar por otros
temas; como la familia;
lainfancia; los proce-
sos de alfabetizacidn; la
historia de las mujeres;
delas ensenanzas profesionales y técnicas;
de las poblaciones escolares y del contenido
delas disciplinas a ensefar. En la Argentina
la renovacién de la prictica historigrifica
histérica se acelerd a partir delavueltadela
democraciaen 1983. Enelsubcampo dela
historia de la educacién también se produjo
una transformacién (probablemente un
poco mds tardiamente) en los temas y en
las metodologfas de investigacién. Clara-
mente se haavanzado mucho en incorporar
una nueva agenda mds alld del estu-dio de
las politicas educativas y de un punado de
nombres importantes — temas y zonas que
por mucho tiempo fueron predominantes
en los estudios de historia de la educacién
local — para abordar un abanico de cuestio-

CAUSES, CONSEQUENCES
AND EXPLANATIONS

FLAVIA FIORUCCI B MARCLIS KLEIN

(EDITORS)

nes mds complejas que tienen en cuenta el
mundo material y simbélico que rodeaala
educacién, incorporando ademas el estudio
de actores sociales que antes habian sido
desdefiados. No ha habido sin embargo
grandes debates, sino grupos que avanzan
con sus agendas en proyectos que a veces
se cruzan, pero muchas veces no. Por otro
lado, la renovacién his-
toriogréfica no hasigni-
ficado un didlogo entre
los historiadores de la
educacidny el resto de
la comunidad de histo-
riadores. Esto se puede
ver reflejado en las obras
que se han producido
para dar cuenta de las
innovaciones que se
dieron en el campo.
Para dar un ejemplo
podemos recurrir a la
coleccién La Nueva
Historia Argentina que,
aparecidaa principios
del 2000, se propuso
en diez voliimenes dar
cuentadelonuevoenla
la historiografia nacio-
nal. La presentacién de
la coleccién anunciaba que “partiendo de
las nuevas formas del saber histérico [esta
se proponia] explicar los procesos transi-
tando los diferentes niveles de andlisis —
econémico, social, politico y cultural-y,
ala vez mostrando las peculiaridades mds
salientes”. Ninguno de los 10 tomos de
una obra que puede ser leida como una
condensacién (o un momento bisagra) en
la renovacién de la historiografia nacional
dedicé un capitulo o una sesidn extensa a
la educacién y/o ala escuela. Algunos de
los estudios alli contenidos ofrecen datos
dispersos referidos ala escolarizacién y/o el
analfabetismo pero ninguno de ellos hizo de
la educacién piablica su objeto de estudio.
Esta falta de didlogo entre los historiadores
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Intelectuales de la educacién y el Estado:
maestros, médicos y arquitectos

Flavia Fiorucci
Laura Graciela Rodriguez
(compiladoras)

delaeducaciény el resto dela comunidad de
historiadores se arrastra hasta nuestros dias
y creo es una tarea pendiente para quienes
nos dedicamos a esos temas.

Flavia Fiorucci

Doctoraen Historia por la Universidad de
Londres, MA en Estudios Latinoamericanos
de King’s College Londres, Liceniciada en
Ciencias Politicsa de la Universidad San
Andrés. Investiga-dora independiente del
CONICET, integrante del Centro de His-
toria Intelectual de la Universida Nacional
de Qulmes. Con publicaciones en revistas
locales y extranjeras sobre la temdtica de
los intelectuales y la cultura en Argentinay
sobre la historia de la educacién argentina.
Entre sus pu-blicaciones se puede mencionar
Intelectuales y Peronismo (Editorial Biblos,
2011); Flavia Fiorucci & Paula Laguarda,
Intelectuales, Culturay Politica en Espacios
Regionales. Argentina, Siglo XX, (Rosario,
Prohistoria, 2012) y Flavia Fiorucci & José
Bustamante Vismara (eds), Historia de la

Educacién Ar-gentina: Palabras Claves,
(UNIPE, 2019).
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Orfebres de la palabra

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Mi primera formacién de grado fue en
filosoffa; cuando inicié la se-
gunda carrera en educacién,
participé delos grupos de in-
vestigacion de mi facultad en
filosoffa de la educacién. La
creciente insatisfaccion que senti
respecto a sus resultados, me
fuellevando paulatinamente
alanecesidad de leer trabajos
de historia. En ese tiempo,
es decir, alrededor de 2005,
contdbamos con la presencia
del profesor Enrique Puchet,
un personaje maravilloso, de
otra generacion, con un amor
al conocimiento infinito. Tem-
pranamente nos estimulé en
el didlogo interdisciplinario
y asi comencé a volcarme a

Gerardo Garay Montaner

campo historiogréfico, por lo que, en ese

sentido, el camino se allanaba; por otra parte,

la tradicién de historia en mi pais es muy

fuerte y extremadamente celosa de sus lo-

gros, de ahi que entrometerse en cuestiones

de otro campo disciplinar contintia siendo

de algtin modo un tabd. ;Lo

mejor? siempre decir: “no soy

historiador” y al mismo tiempo

# "} ofrecer al publico las inves-

tigaciones para que puedan
juzgarse por si mismas.

El campo de la historia de
la educacién en el Uruguay
estd teniendo en los tltimos
anos un impulso renovado.
La creacién de la Sociedad
Uruguaya de Historia de la
Educaciéon ha permitido, en
esta ultima década, propiciar
actividades y nuclear un grupo
importante de investigadores,
referencia timida todavia, pero
que refleja un proceso cons-
.. tantedeampliacién de temasy

los trabajos de investigacién Gerardo Garay Montaner abordajes metodoldgicos. Y es

historiografica. De esos grupos
académicos aprendi la importancia de la
critica como fermento indispensable de la
labor de investigacién.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

En Uruguay muchos prestigiosos pro-
fesores que vienen del campo dela filosofia
terminaron realizando grandes aportes al
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que la tradicidn reciente en este
campo disciplinar habfa arrojado resultados
mds bien magros, ligados al “paradigma”
entendido como “historia rankeana”, sus
enfoques pioneros estuvieron caracterizados
por subrayar los grandes acontecimientos
constitutivos de la educacién estatal, sus logros
y limitaciones, atravesados por conflictos
politicos, decisiones heroicas, masculinas
y determinadas por factores ‘externos’ alo
educativo. En esta perspectiva, la historia
dela educacién sélo adquiria relevancia en

)
()
=
(%}
o
()
(@)
.
<
o
73
=
=
o
o.
2
O~
&L
Q
1)
73
S
[\
B>
~
>
=)
o
\®]
=}
[\
>
(¢
SN
S
N
(@)
W
~
~




~
0
A
O
Se)
S
=
~H

(D)
N
N
S
N

Qo
2

oicas Vol. 22/

6

Perspectivas Metodol

tanto expresién de los procesos vinculados a
los ritmos de las politicas gubernamentales.
Por eso me he propuesto abordar lineas de
investigacién que estén mds acorde con la
nueva sensibilidad historiografica. Han sido
importantes los aportes de la nueva historia
intelectual'y la microbistoria, en la lectura
de los tedricos europeos pero también en
la recepcién-creacién que estdn realizando
los colegas de la region.

3.- ;Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros
colegas? ;Leea otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Cada vez me molesta mds leer investiga-
ciones que no cuidan la escritura; percibo en
el fondo cierto desprecio al lector, del cual
se espera que se rinda ante las “evidencias”
que presenta el autor. Nuestra labor como
investigadores en educacién estd mds empa-
rentada con la realizacién de una obra dearte
que con los requerimientos cientificos. Al
menos, tal como se entiende usualmente eso
que denominamos “ciencia’. La opcién por
una estrategia retdrica es parte constitutiva
del abordaje heuristico, no hay remedio, no
es un simple refinamiento culposo. No en
vano Anténio Névoa cité al poeta Rainer
Maria Rilke en su famosa “Carta”: En un
pasaje de la primera epistola dice Rilke:
“Una obra de arte es buena si ha nacido al
impulso de una intima necesidad” [...] y
mdsadelante: “Sélo he querido aconsejarle
que se desenvuelvay se forme a/ impulso de
su propio desarrollo. Al cual, por cierto, no
podria causarle perturbacién mds violenta
que la que sufriria si usted se empefase en
mirar hacia afuera, esperando que del exte-
rior llegue la respuesta a unas preguntas que
s6lo sumds intimo sentir, en la mds callada
desus horas, acierte quizds a contestar”. Es
decir, unalabor de investigacién que valga
la pena conservar para las futuras genera-
ciones supone autores y autoras que estén
cursando un desarrollo intelectual. Parece una

perogrullada, pero me temo que muchas
veces pasamos horas frente ala computadora
o ante una hoja en blanco, culpando a las
musas por la falta de inspiracion, pero en
realidad, lo que falta es tener algo gué decir.

La tensién parece inevitable: por un
lado, la historiografia heredé del cercano
pasado precientifico, como forma de expo-
sicién y explicacién, el milenario recurso
de la narracién; por otro, la demanda de
objetividad al conocimiento histérico para
hacerlo “verdaderamente” cientifico. Michel
de Certeau, en La escritura de la historia,
condensé maravillosamente esta tensién:
el término “historiografia”-nos dice- lleva
inscrito en su nombre la paradoja de su
razén de existencia; sefiala al mismo tiempo
ala “historia” y a la “escritura”; es decir, la
relaciéon de dos términos antinémicos: lo
real y el discurso. La tarea historiografica
es intentar unirlos; y, agrega para mi gusto
una genialidad: “en las partes en que esa
unién no puede ni pensarse, hacer como
silos uniera’.

4.- ;Cémo definelainvestigacién que
ractica? ;:Cudles serian las destrezas mas
é
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

Los nuevos modos con los que conta-
mos para vincularnos con la informacién
han modificado las demds esferas del saber.
Estos pardmetros exigen mayor fluidez en
la circulacién de datos y una actitud muy
activaen la producciény el consumo. Nos
hemos convertido en obedientes y obsesivos
voluntarios de un sistema que exige rapidez
acambio de profundidad. Mds informacién
y comunicacion significan mds producti-
vidad, mds aceleracién y crecimiento. La
aceleracion de la comunicacidn, a su vez,
favorece su emocionalizacidn, excluyendo en
muchas ocasiones la racionalidad critica, el
juicio templado, o la suspensién del juicio. ..
es decir, aquellos atributos que Nietzsche
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crefa indispensables para realizar con éxito
la tarea de investigar lo “humano”. Tal vez
por ser fildlogo y no analista programa-
dor, Nietzsche percibié con impresionante

lucidez los riesgos de andar a las corridas
en materia de “cultura”. En el prélogo de
“Aurora”, escribié: “La filologia es un arte
respetable, que exige a quienes laadmiran
que se mantengan al margen, que se tomen
tiempo, que se vuelvan silenciosos y pau-
sados; un arte de orfebreria, una pericia
propia de un orfebre de la palabra, un arte
que exige un trabajo sutil y delicado, en el
que no se consigue nada si no se actia con
lentitud. Elarte al que me estoy refiriendo
no logra acabar ficilmente nada; ensefiaa
leer bien, es decir, despacio, profundizando,
movidos por intenciones profundas, con
los sentidos bien abiertos, con unos ojosy
unos dedos delicados”.

Esta hermenéutica de la escucha, ya no
parece un proyecto deseable para el coman de
nuestros conciudadanos. Nos encontramos
cotidianamente con usos de informacién que
refieren a un pasado que simplifica y trivializa
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lalabor historiografica: emocionalizacién,
simplicidad, fluidez; la vivencia sustituyendo
ala experiencia, la informacién al conoci-
miento, etc. La mirada hacia el pasado se
vuelve un producto
mds parael consu-
mo. Pero la labor
historiografica es
justamente lo con-
trario, es ir masalld
de las emociones,
de la inmediatez,
requiere atencion
profunda: pacien-
cia, tiempo de
comprension, es
decir, facultades
forjadasa través de
un proceso lento
de asimilacién y
construccién cri-
tica; meses 0 anos
dearchivoy todo
esto generalmente
paradecir “es mds
complejo”. ;Cudles serdn las consecuencias
politicas para estas generaciones habituadas
a conocer el pasado casi exclusivamente a
través de las series de Netflix?

5.- ;Cuiles fueron sus lineas de in-
vestigacion a lo largo de su trayectoria?
:Cudl es su linea de investigacién actual
y como imagina continuarla en el futuro?

Mi tesis de maestria estuvo enfocada a
estudiar el pensamiento de autores desde
la perspectiva de una tradicional historia
de las ideas, utilizando las categorias de
“funcién utdpica del discurso”, tal como
la entendié Arturo Andrés Roig. Para la
tesis de doctorado incursioné en “nueva
historia intelectual”, Skinner y Pocock
fundamentalmente y un reciente trabajo
de posdoctorado utilizé las herramientas
de la microhistoria. Los objetos de es-
tudio rondan el aporte del movimiento
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obrero revolucionario, preferentemente
de extraccidn anarquista, a la culturay a
la educacién en mi pais.

6.- ;Cuil es, a su entender, la situa-
cién actual dela historia dela educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
relevantes que se desarrollan al interior
de la misma?

En Uruguay estamos viviendo un perio-
do de renovacién; el riesgo es el de volver a
los acontecimientos del pasado desde una
perspectiva “militante”, siempre deudora
de reivindicaciones coyunturales que nos
impida investigar con libertad. Por otra
parte, la busqueda constante del dmbito
académico por ofrecer cosas nuevas (y que
se distingan de nuestro/as colegas) puede
llevarnos a investigaciones de un gusto tan
refinado y de aspectos tan especificos que
se dificulte el didlogo para elaborar com-
prensiones mayores y mds abarcativas de
los fenémenos del pasado.

Gerardo Garay Montaner

Nueva Palmira, Uruguay. Profesor de
filosoffa, Licenciado en educacién, Magister
en ciencias humanas (UDELAR), Doctor
en ciencias de la educacién (UNLP-AR) y
posdoctor (UEPG-BR). Es profesor adjunto
en el Departamento de Historia y Filosofia
dela Educacién dela FHUCE-UDELAR,
Montevideo, Uruguay. Ha publicado La
vida es un arma. El pensamiento anarquis-
ta de Rafael Barrett y Luce Fabbri (2015);
Anarquistas y racionalistas en Montevideo,
1911-1916(2017); La libertad en la escuela
y otros textos. Otto Niemann: 1909-1957
(compilacién, 2019); Os intelectuais em
COntextos naciondais e internacionais: campos,
[fronteiras e disputas (compilacién, 2021);
La ilustracion perdida. Magisterio y vida
cotidiana, la labor de Otto Niemann en la
Escuela experimental de Progreso (2021).
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El desafio de historiar la educaciéon

En homenaje a Juan Carlos Tedesco
(1944-2017)

A modo de introducciéon

Historiar la educacién implica reconocer,
porun lado, los esfuerzos realizados por las di-
versas tradiciones delectura
yavanzar en este sentido,
tanto en las continuidades
como en las rupturas nece-
sarias parala produccion
yla progresién del cono-
cimiento educativo con
perspectiva histdrica, por
otro, reflexionar en relacién
alos desafios que surgen
delosavances en el émbito
educacional por su creci-
miento y expansién. En
estaoportunidad quisiera
hacer un recorte particular,
que delimita, ademds, el
dmbito de estudio en la
Argentina, segtn los ciclos
quese hanido delineando a
lo largo del tiempo.

Se puede entonces para este ejercicio
designificarla, tomar unaacepcién amplia
de la construccién sustantiva o una mds
restringida para poder aproximarnos a una
definicién mds categérica atendiendo a la
esencia que la constituye para desentranar,
qué es la Historia dela Educacién Argentina.

De manera introductoria me gustaria
compartir dos expresiones con cierto potencial
esclarecedor, para comprender el espectro

Laura S. Guic

LauraS. Guic

que abarcan los desarrollos de una educacién
historiada, hasta convertirse en una genuina
ciencia educativa. Propongo entonces delimi-
tar estaamplitud entre dos denominaciones
en los extremos de un abanico desplegado,
tomando dos puntos que no se excluyen
entre si, entre historiar la educacién y una
Historia de la Educacién,
con mayusculas, como sus-
tantivo propio.

Para decirlo de otro
modo, esta propuesta se fun-
damentaen el establecimiento
de una diferenciacién que
considero necesaria, entre la
expresién del titulo que inicia
este recorrido y ladisciplina,
para que pueda precisarse
con claridad de qué se trata
) laHistoriadelaEducacién,
como extremos contingentes
| | .
| ysiempre desde cadaunode
- losescenarios de produccién
einvestigacion, en principio,
regionales y nacionales.

En cuanto al recorte tem-
poral, pueden tomarse como referencia
los ciclos educativos formulados segtn
las etapas histéricas en que fue historiada
la Argentina, en sus periodos ya cons-
truidos por la Historia Argentina, con
mayusculas. De éstos, se definen para la
etapa que se intenta denominar como una
historia propiamente dicha, aaquella que
comprende la instauracién de un sistema
educativo como parte aguas, en un es-
fuerzo por incluir el ex antey el ex post de
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su construccién. Este aspecto temporal
requiere un estudio en si mismo'.

Volviendo ala definicién, por un lado
y recurriendo a un sentido bien amplio y
abarcativo de la construccién, historiar la
educacidn serfa entonces, un hacer que im-
plicaun modo histérico, en el que se relevan
las tradiciones de lecturas de un problema
educativo y en este sentido, se requieren
una especie de cronologia, para el armado
de una historia del tratamiento de quienes
antes sentaron las bases o se ocuparon de
esa problemadtica, ahora constituida como
un nuevo problema, que devela vacanciade
conocimiento, promoviéndose asi la cons-
truccién de un nuevo objeto de estudio,
siempre educacional.

De alguna maneray siguiendo estas de-
finiciones prototipicas, es posible afirmar
que quienes desarrollan investigaciones
educativas de una manera u otra, siempre
historian la educacién. Para formar parte
de una tradicién delectura, investigadores
diversos/as historian esos objetos educativos
y sus indagaciones, se suman con nuevas
perspectivas y construcciones de saberes,
al acervo anterior y lo incluyen. Quienes
investigan, también pueden relevar una
tradicién para discutirla, por las nuevas
evidencias del caso, y en este sentido nos

1 Adn quedan por definirse los ciclos y de-
cidir cémo y en qué tiempos podemos esta-
blecer una Argentina como Estado Nacién
que pueda disefiar y establecer a través de un
gobierno educacional, un sistema educativo
propio. Esto exhibe un nuevo problema a
dilucidar en cuanto a que los pueblos origi-
narios posefan una educacién que es urgente
recobrar y que quedan por fuera de las lineas
de investigacién hegemoénicas, entre otros.
Tampoco existen estudios sistemdticos, rele-
vantes y contingentes al respecto. Si existen
valiosos esfuerzos realizados en este sentido,
que han de profundizarse, expandirse y esta-
blecerse como saberes propios de la Historia
de la Educacién.

encontrariamos con una rupturay el inicio
de unalectura distintiva. Para evitar las falsas
dicotomias entre ambas, es preciso mencionar
que hay muchas otras posibilidades de esa
construccién del estado de la cuestién, que
podria decirse, se constituye en alguna forma,
en este hacer investigativo que denomino,
historiar la educacién.

En un sentido expandido, quienes parti-
cipan delainvestigacion educativa, historian
la educacién, aunque ésta no sea el funda-
mento, ni la justificacién de su abordaje.
Es mds, puede sumarse a esta definicién
ampliada, que ain quienes no se proponen
interrogantes o hipétesis histéricas edu-
cacionales requieren de un conocimiento
respecto del origen de los objetos construidos;
de alli una praxis historiogréfica requerida
y escasamente reconocida como tal.

Lo anterior despeja y facilita la funda-
mentacién de la definicién de la Historia
de la Educacién, en su funcién actual y
en su propedéutica’. En unasignificacion
bien restringida y acotada, es sin lugar a
dudas, la disciplina cientifica que cons-
tituye las ciencias educacionales, con el
objetivo preciso de generar las narrativas
para esclarecer ese pasado educacional tan
escurridizo con la ilusién de alcanzarlo.
Entonces los objetos empiricos de abordaje
y sus objetivos, hipétesis y problemati-
zaciones, seran histdrico educacionales.

La Historia de la Educacién, como expe-
riencia de formacién e investigacion ademds
requiere al menos, algunos explicitaciones
mds, en cuanto a la multiplicidad de los
significantes de su empleo.

2 La valoracién de la Historia de la Educa-
cién, en su funcién propedéutica remite a su
potencialidad para reconocer en sus esfuerzos,
la produccién de saber que propicie un co-
nocimiento para el disefio, la implementacién
y concrecion de politicas educativas, tanto en
los diferentes modos estatales, como institu-
cionales, queda atn por reconocerse.
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Historia de la Educacidn, esel nombre
de asignaturas y seminarios, constituidos
por programas, planes y acreditaciones
institucionales "tanto universitarias, como
asociaciones, terciarios, editoriales, etc. ",
parala formacién profesional y académica.
De aqui surge una denostada “historia de
manual” que fuera recuperada y prestigiada
poralgunas investigaciones, (Arata, 2015).
La construccién con mayusculas, nombray
denomina, ademds, publicaciones y asociacio-
nes. Se convocan en su nombre, conferencias,
j ornadas, conversatorios y congresos, para
discutir los avances de lineas de investigacién
diversas y de objetos multiples.

Entoncesy desde este despliegue com-
plejo, entre laamplitud que ofrece historiar
laeducacién y la restriccion de la definicién
disciplinar, surgen cuestiones que se atan
fuertemente a las preguntas de esta conver-
sacién que se inicia.

Nombrar o categorizar implica un riesgo
que es debido asumir ante los reduccionis-
mos propios de las operaciones del méto-
do cientifico impuesto, tanto a la historia
como ala pedagogia, que son preexistentes
aaquel. También la implementacién de un
método de estudio, cualquiera sea este, im-
plica escollos como el anterior. Tal como
el anacronismo, que se produce al llevar
categorias del presente para hundirlas en
el pasado, sin un debido procesamiento
metodolégico para esta ejecucion. Este esun
intento, simplemente eso, de llamar a las cosas
por sunombre y de reconocer esos riesgos
propios de la historiografia educacional.

Segun lo anteriory en este sentido de la
delimitacién posible, de una aproximacion
aladefinicién, podemos afirmar de manera
primigenia y rudimentaria, que historiar
la educacién es un proceso devenido de un
hacer investigativo por quienes atravesamos
eindagamosla educacién en la construccién
de problemasy delos objetos que interpela.
Ahora bien, esto es propio de las ciencias
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de la Educacién, pero también de otros
campos del conocimiento que se ocupan de
estudiar cuestiones educacionales, cuestion
"lareiteracidn es intencional”, porla cual la
extension de esta conversacién no permite
dirimir del todo tamana empresa.

Otra razdn, en cuanto a las tensiones
y a las vias por la negativa para la defini-
cién de una Historia de la Educacién, se
requiere de la revisién de su constitucion
producida por quienes no son estrictamen-
te participes del dmbito educativo. Estas
intervenciones en el campo, ademis, le
imponen modalidades y metodologias,
con sus categorias propias a las ciencias
educativas y a su historia en particular.

Para explicitar mejor lo anterior, esta
visualizacién de la imposicién, no quiere
destituir de ningtin modo, a quienes desde
otras disciplinas han construido conoci-
miento histérico en torno a ella; si intenta
abrir la discusién a tales obligaciones que
se exigen a los cientistas educacionales,
para definir la cientificidad de sus aportes
através de esos otros modos disciplinarios,
de otras 4reas de saber.

En esta apelacién al estatuto de cien-
tificidad, no se reniega del acervo de la
Historia de la Educacién constituido, sino
por el contrario, se planteala posibilidad
de que cientistas educacionales especia-
lizados en la investigacién de la Historia
de la Educacién’®, puedan construir sus
propias formas de indagar y en ese camino,
no necesitar del reconocimiento y aval
de otras dreas del saber para establecer
su cientificidad. Muchas veces el “rigor
cientifico” se queda mds en la primera parte
de la construccién sustantiva que en la
segunda; es mds “rigor” que “cientifico”.

3 En esta hegemonia de la imposicion
de categorias de otros ambitos del cono-
cimiento se ponen en cuestion los avanc-
es metodoldgicos de la esfera educativa,
como la investigacion accion, entre otras.
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Mi posicionamiento parala discusién
y el punto de vista que pretendo abrir, se
encuentra entre la valoracién de los apor-
tesy el reconocimiento de las investigacio-
nes derivadas en, desde y para historiar la
educacién, ahora puesto el término como
especificidad y fundamento, para quienes
se especializan en la educacién.

Retomando el didlogo propuesto en esta
entrevista, es preciso mencionar que, en prin-
cipio, no estaba muy de acuerdo en asumir
las respuestas del cuestionario enviado por
el historiador Alejandro Herrero, Xa quien
agradezco profundamente esta oportuni-
dad de reflexionar en torno a la Historia
de la Educaciéni, desde una modalidad
de estructuracién de pregunta-respuesta,
y materializar la reflexién como respuestas
aisladas o conformar con ellas un escrito
devenido de sus preguntas. El falso dilema de
construir un texto tinico o tomar el camino
dela correspondencia entre interrogante y
reflexion, quedé resuelto en un movimiento
conciliador para aceptar el desafio de dar
respuestas, ofreciendo la propia trayectoria
de formacién e investigacion, aun cuando
mis estudios historiando la educacién con
aspiraciones a conformar y ser parte de la
Historia de la Educacién con mayusculas,
contienen mds preguntas que certezas.

Tomando como insumo las preguntas
delaentrevista pude escribir las respuestas
planteadas a modo de conversacion abierta,
tanto con colegas con enormes antecedentes
con quienes comparto este libro, como asi
también desde el reconocimiento en este
dmbito de la produccién de conocimiento
histérico educativo, con quienes aportan
desde sus investigaciones primeras al dmbito
educativo con perspectiva histérica, para
que se sientan convocados/as a enriquecerlo.

Propongo aqui un escrito que recupera
mi trayectoria vital que involucra, la for-
macién docente y su praxis, la formacion
profesional, la especializacién en educa-

cién y la participacion en la investigacion
histérica institucional, junto a reflexiones
metodoldgicas y por qué no, epistémicas
para compartir tamana empresa. De alli la
eleccidn de ofrecer respuestas, elegi en el
recorte, las cavilaciones primeras a tan bien
formulados interrogantes iniciando con
una breve introduccién que aqui finaliza.

Alas preguntas

Las preguntas enumeradas ordenan
la narrativa de la experiencia para pensar
y repensar la Historia de la Educacién y
sus acepciones, como ciencia o disciplina,
problematizando como una cuestién, para
su consolidacién, sin dejar de revelar esa
cara propia de un actuar de investigacién
educacional que remite al pasado en la bus-
queda muchas veces infructuosa, otras veces
abrumadora de hallazgos.

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
ciéon? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

La retrospectiva es mayor aiin en mi
caso y me lleva a los inicios de formacién
como maestra de escuela, encontrando en
ese tiempo, los dos manuales tradicionales
del ciclo previo ala Reforma delos 90, Ethel
M. Manganiello (1957) y Manuel Hora-
cio Solari (1991)%, que eran, sim mids, la
bibliografia obligatoria del profesorado de
ensefianza primaria. Como hiciera referencia
en laintroduccién las denominadas “histo-
rias de manual”, construccién sustantiva de
cardcter generalmente peyorativo, debe tener
un reconocimiento diferente y ser indagadas

4 Manuel Solari junto a Gustavo E J. Ci-
rigliano, han sido, segin sefala Nilda
Leén, los referentes de Juan Carlos Tedes-
co. En presentacién del libro Democra-
cias, justicia social y educacién, el legado
de Juan Carlos Tedesco, UNSAM Edita.

Disponible en https://www.youtube.com/
watch?v=0-97BnKTn3A
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en profundidad a partir de las panordmi-
cas presentadas por las investigaciones que
se ocuparon de esta cuestién. Definir alos
maestros y maestras’ en el dmbito educativo,
es claramente un problema, en tanto se hace
dificil seleccionar en la trayectoria profesional
a quienes han promovido la curiosidad en
relacién de ciertas praxis docentes.

La Historia de la Educacién y en par-
ticular de la Argentina, eran para mi'y en
este tiempo de estudiante del profesorado,
unaasignatura del programa del magisterio
que debia transitar, estudiar y aprobar. Si
bien no se comparten los abordajes y sus
modalidades, estas obras han caracterizado
y construido una narrativa que sirve como
punto de partida para su discusion. Por otra
parte, estos textos si se quiere escolares, de
divulgacién histérica educativa, requieren
de un estudio novedoso que implique, ade-
mds, a quienes quedaban por fuera de estos
relatos y su potencia radica también en los
modos de tratamiento de sus periodizacio-
nes. Sus escritos han sido constitutivos de la
formacién docente por décadas completas
y la naturalizacién de estas construcciones
son parte de cuestiones internalizadas que
es sustantivo revisar.

Mencionado lo anterior, es que la cer-
canfa al conocimiento histérico educativo,
con “rigor ese cientifico” si se quiere Xcon
todos los entrecomillados posibles¥ viene
mucho después con el ingreso a otro tramo
de formacién, con la participacién en el
grupo de investigaciones histéricas de la
Universidad Nacional de Lanus.

5 Mis preguntas por la educacién como un
derecho, inherente al sujeto educativo, me
llevaron a emprender publicaciones man-
uales de Matemdtica acompanando a una
maestra, Susana Etchegoyen y a participar
de publicaciones de divulgacién docente
respecto de la Educacién Especial gracias
a la recomendacién de Elena Luchetti. En
cuanto a la historia, mi reconocimiento en la
formacién a mi querida profesora Rosa Vila.
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Alli mis maestros, Héctor Muzzopappay
Alejandro Herrero, despertaron una particular
problematizacién histérica en su cdtedra, y
desde sus propuestas investigativas, dieron
lugar a un interés distinto por esa Historia
dela Educacién, documentaday promovida
ahora por sus investigadores.

Estos grandes maestros, con los que
comparto una tradicién de lectura y una
preocupacion por comprender desde el ori-
gen la educacién y su funcién actual, me
trajeron de la mano a otray otro, que desde
sus investigaciones ofrecfan una historio-
grafia distintivay que es preciso reconocer;
escuchar y leer. Adriana Puiggrés® y Juan
Carlos Tedesco, en sus conferencias y obras
tan caras al quehacer tanto de historiar la
educacién como la edificacién de una Historia
de la Educacién, para la Argentina, son'y
serdn un baluarte de cada dpice del espectro
que propongo, y de referencia ineludible
para historiar y problematizar la educacién.

Con el tiempo y en mis investigaciones
del origen del gobierno de la educacién en
Argentina, Hugo Biaginiy su reconocida
obra, propicié mis estudios en torno a José
Maria Ramos Mejia y su participacion,
en la presidencia del Consejo Nacional de
Educacién. El enfoque del movimiento
positivista (1895) resolvié para mis mu-
chos dilemas en relacién a las definiciones
de los origenes del sistema educativo y su
proceso de consolidacién, un modo de
abordaje desde la trama ideolégica de la
escena histérica interpelada.

Estaformacién docente en clara tensién
con los problemas planteados en el espacio
universitario, propiciaron una especie de
modificacién en la trayectoria profesional,
que puede simplificarse como un salto, desde

6 Su mega proyecto editorial, convocando a
especialistas a través de sus propia expertiz, retine
una obra de permanente consulta para nuestras
investigaciones.
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la formacién docente hacia la identidad
como investigadoray todos mis intentos de
abordajes, en la construccién de problemas
educacionales con perspectiva histérica,
para conocer el origen de esos interrogantes
presentes’ en los dos sentidos de la palabra.

Losavances en la participacién de gru-
pos de investigacién® y en la formacién
académica de posgrado, a su vez, abrieron
por un lado y profundizaron por otro, la
necesidad de construir conocimiento his-
torico educativo. Asi en los encuentros con
Celina Lértora Mendozay la promocién de
indagaciones diversas, es que pude ampliar
y participar en diferentes jornadas, con-
gresos y conferencias, ademds de diversas
publicaciones, para seguir ahondando en
mis objetos de estudio.

Es preciso reconocer en este espacio
también a quienes son continuadores delos
legados de los precursores en esta Historia
dela Educacién que atin estd por construir-
se, y que forman desde sus investigaciones,
produciendo conocimiento cientifico desde
las publicaciones promovidas por el Conse-
jo Nacional de Investigaciones Cientificas
(CONICET) y la Sociedad Argentina de
Historia de la Educacién (SAHE). Gracias
aestos referentes, algunos de ellos participan
de esta publicacién, y otros y otras han sido
participes necesarios de mi formacién, mis
maestros y maestras, se han multiplicado, en
este camino para sumar, ademds, a quienes

7 Presentes por actuales y presentes por ex-
istentes, en un ser y estar educativo.

8 Es central para todas mis investigaciones
la posibilidad de compartir en grupos de in-
vestigacién tanto en la Universidad Nacio-
nal de Lants y la Universidad del Salvador,
como en fundaciones y asociaciones como la
Fundacién para el Estudio del Pensamien-
to Argentino e Iberoamericano (FEPAI), el
Instituto Superior de Estudios Religiosos
(ISER) y la Facultad de Educacién de la Uni-
versidad San Ignacio de Loyola, Lima, Pert.

desde sus publicaciones me han interesado por
los origenes del sistema del que eray soy parte.

Quedan algunos aspectos por decir
de mis maestros y maestras, por eso dejo
abierta la respuesta y doy paso al siguiente
interrogante.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Las tradiciones de lectura de los objetos
educativos han sido construidas a través
de metodologias impuestas al campo, y en
general por disciplinas de menor tiempo
de existencia, que la historia y la pedagogia
mismas. Es por eso que la tradicién que
se sigue y continda, por un lado, no deja
de explicitar la imposicién de categorias
y metodologias devenidas de la aparicién
del método cientifico, que atin quedan por
sortear. Ya esta concepcién bourdiana de
campo, se ha vuelto imprescindible cuando
del dmbito de indagacién de estos objetos
hablamos. Y la anterior es solamente una
de tantas.

Por ello aqui una breve referencia a las
etapas que conforman la tradicién donde
se inscriben las indagaciones de las que me
nutro para investigar objetos educativos con
perspectiva histérica. Segtin un nudo proble-
mitico de las indagaciones que emprendo,
tanto desde la formacién académica’, como
en los diferentes equipos de investigacién,
se muestra el lugar de discusién de la inves-
tigacién, que se enlaza en la interseccién de
dos disciplinas colonizadas por otras dreas
del conocimiento cientifico como son la
Historia y la Educacién.

No sin inconvenientes, el vasto ambito
de posibilidades que surgen, requiere un
posicionamiento que implique la discu-

9 Entendiendo como investigaciones aquel-
las producciones que acreditan algin tramo
de formacién universitaria.
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sién y habilitacién de la perspectiva o las
perspectivas que se pretenden poner en
juego. Asi pongo a consideracion algunos
interrogantes tedricos tomado el desafio de
revisar las consideraciones que dieron origen
al conocimiento histérico educacional.

Y en este sentido y no menos importante,
esta concepcion, es entendida a través de
un relato histérico, originado en una cons-
truccién filoséfico-politica, que se traduce
en una educacion a lo largo de la historia
y expresa a su vez, una construccién de un
relato cuya funcién deja por fuera los otros
relatos educacionales que quedan ocultos.

En esta respuesta, propongo volver al
interior de la tradicién y las relaciones de
la red de esa produccién de conocimiento,
para continuar con la discusién respecto
de las incumbencias cientificas de dmbito
histérico y educacional para una investi-
gacién en torno, a los objetos de estudio.

De las disputas por la investigacion his-
toriografica, es peciso detenerse en aspectos
disciplinares de naturaleza histérica y desde
esta perspectiva, aquellos objetos de cono-
cimiento educacionales, abriendo el debate
en torno alas modalidades de estudio de la
Historia de la Educacién como disciplina
establecida para la formacién y escasamen-
te sistematizada para la investigacién, y su
consecuente intervencién en las decisiones
de las politicas publicas.

Para ello, se exponen algunas lineas y
tendencias que establecieron el relato hist6-
rico educativo hasta el presente. Filésofos,
socidlogos, psiclogos y epistemélogos, entre
otros, se han ocupado del tratamiento de
problemas del dmbito educativo, y en este
mismo sentido, forman parte del corpus
de las obras que historian la educacién, y
esta es otra arista para recorrer.

A continuacién, se recuperan las valio-
sas contribuciones de historiadores muy
diversos, que han sentado precedente en
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los avances de una Historia con maydscula;
abriendo la posibilidad de establecer hacia
el futuro, una sistemdtica construccién del
conocimiento educativo histérico. Un sa-
ber que no desdefia y no resigna el lugar
de cientistas educacionales y su punto de
vista de la historia educativa, para edificar
aquella con mayuscula.

La propia busqueday laausencia de oferta
académica de posgrado'® en este dmbito,
me llevé a realizar un estudio sustantivo
para la proyeccién de las tesis doctorales
y posdoctorales, ya en curso. Se trataaqui
de recuperar debates anteriores y abrir
nuevos en el horizonte de inteligibilidad
del campo educativo.

Historia de la Educacién: Defi-
niciones primeras

Las definiciones que se exponen a con-
tinuacién no pretenden ser exhaustivas,
sino que se encadenan en relacién a la
fragmentacion y a la restriccién misma
que le cabe, en principio, por no tener
mds que cierto rango de aproximacién
disciplinar y que muchas veces no deja de
constituirse como una mera asignaturaa
ser ensenada como parte del plural de las
Ciencias de la Educacién.

Entoncesy a partir de aqui, las investi-
gaciones mds recientes que desde una pers-
pectiva critica se propusieron estudiar el
relato pedagégico recuperando como ejes
temdticos, “la evolucién, normativa y la
dindmica burocrdtica, las pricticas edito-
riales, protagonistas de gestiones naciona-
lizadoras y la alternativa de otras voces.”
(Rodriguez Aguilar, y Ruffo, 2013); aquellas

que continta con la tradicién de lectura que

10 De la vacancia nacional e internacional
en oferta educativa para la formacién de his-
toriadores educacionales, derivé un proyecto
de seminario que se encuentra en disefio.
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iniciara Teran, en la década del 90, —entre
otros— y sefiala a la élite dirigente como
intelectuales. Asi se advierte en la cita en
extenso el tratamiento aludido:

Estos intelectuales, que ejercian con
ciertos grados diferenciados una funcio-
nalidad alaelite hegeménica, aspiraban
aconvertir sus producciones en el relato
ideal del pasado comun, para lo cual
disponian espacios institucionalizados,
productos delasarticulaciones surgidas
apartirdelaLey 1420 de Educacién de
1884, que establecia la ensefanza laica,
gratuitay obligatoria, con contenido en
su curriculum de las siguientes materias:
historia nacional, geografia nacional y
lengua castellana. (Rodriguez Aguilar,
y Ruffo, 2013, p. 89)

A través de este didlogo en torno a la
historiografia educativa puede verse el cues-
tionamiento a esta tradicién ciertamente
reduccionista que encubre con la nomi-
nacién de intelectual el encadenamiento
politico de praxis efectiva existente. En
el caso de las investigaciones que pude
realizar, son dirigentes o funcionarios de
gobierno, con intencién de permanecer
en ese lugar del Estado que consideran, les
pertenece. Tampoco se sigue la cuestion
del establecimiento dela Ley 1420 como
laica, en su formulacién.

A través de la metodologia de periodiza-
cién, Ramallo formula una sucesién donde
establece que: “los perfodos y épocas de la
historia de la educacién argentina deben
considerarse adscriptos a los periodos y
épocas de la historia general, de los cuales
no pueden ni deben escindirse, so pena de

perderautenticidad.” (Ramallo, 1999, p. 92).

Un pequeno senalamiento en el cierre de
la pregunta por la Historia de la Educacién,
muestrala relevancia dela inscripcién cienti-
fica para fortalecer la trama relacional de una
revision necesaria del dmbito educacional por

un lado y laimportancia del acervo indagado
parasu profundizacién. Investigar la educacion
en perspectiva histérica es hacer Historia de
laEducacién. Un hacer vedado muchas veces
aquienes son parte de su dmbito.

Deaquien adelante se postulala posibili-
dad de rebasar el borde disciplinaramodo de
materia de formacién y en este sentido abrir
las discusiones necesarias para una transfor-
macién que propicie un hacer legitimado.

Una asignatura pendiente

Serd con el advenimiento de las reformas
del primer gobierno peronista, que la His-
toria dela Educacién se tornara en cdtedra
separada de la Pedagogia y la historia de sus
pensadores: “Por primera vez se concretaba
la aparicién de la materia Historia de la
Educacién como contenido auténomo de
la pedagogiay, desde 194921951, se dicté
en 4°y 5°afo, segin fuentes ministeriales.”
(Ascolani, 2013, p. 45).

Adridn Ascolani (2013), en su trabajo,
proporciona un enfoque historiografico que
promueve preguntas en torno al estado actual
y las proyecciones del campo investigativo.

Abre el debate en suarticulo exponiendo:

La comprensién de una disciplina
cientifica, en este caso de la Historia de
la Educacién, requiere el conocimiento
no sé6lo del corpus acumulado sino
también de la historia intelectual del
mismo, es decir de las instituciones,
sujetos e ideas que han intervenido en
su elaboracién, debate, circulaciény
recepcion. Nuestro propdsito ha sido
desnaturalizar ciertos puntos de par-
tida habitualmente presentes en los
estados del arte de las investigaciones
recientes sobre historia de la educacién
argentina, a través de la reconstruccién
de algunos lineamientos centrales del
desarrollo dela disciplina desde su origen
hasta el presente, en varios registros
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distintos — curricular, ideolégico, ins-
titucional y politico-. Particularmente
interesante es constatar la existencia
de continuidades metodolégicas o de
valoraciones en coyunturasy en grupos
de investigacion distanciados en el
tiempo o diferentes en cuanto a los
factores que los legitimaron, aunque
no en sus practicas de pensamiento
y de escritura, siendo este un efecto
de herencias y causalidades, y no de
la simple coincidencia. (Ascolani,

2013, p. 42)

Esta cita en extenso propone algunas de
las dimensiones que aqui se eligen para la
indagacién del campo. Tomando los linea-
mientos historiograficos enunciados por el
autor, se advierte la necesaria reformulacién
de dimensiones de abordaje, en ausencia de
cuestiones centrales como el gobierno, el
dmbito pedagdgico, que excede al curricular
yelejedeladiddctica que vaen dossentidos:
el dela construccién del sujeto en sede edu-
cativa—propio de su funcién politica—y
por otro, en laformacién de los cuadros que
tendrdn a su cargo de esta funcién.

También se muestra la necesidad de
revisar categorfas que cubren significa-
ciones que no terminan de describir a los
sujetos u objetos que se investigan, otra vez
aqui surge la nocién de intelectuales que
es preciso problematizar. Muchos de los
denominados intelectuales, son hombres
de gobierno, segtin surge de algunas de las
investigaciones recientes.

Por ello, la historiografia en si misma,
forma parte de las indagaciones panordmicas,
sumamente importantes para el imbito de
la historizacién de la educacién, pero que
requieren de desarrollo y de profundizacién.

En su diagnéstico el autor explica que
hacia 1980 existian acuerdos al interior del
campo, dados los limites que le imponia la
educacién formal. Su hipdtesis expresa que:
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Desde comienzos del siglo XX hasta
esta fecha se fue construyendo un ob-
jeto de estudio muy afin a las necesi-
dades de la formacién del profesorado
normal, secundario universitario, vale
decir centrado en las instituciones y
pedagogias, cuyo conocimiento tenfa
una utilidad reconocida como saber
aplicado ala prictica docente. Este fue
el nicleo consolidado del campo de la
historia de la educacién, y en torno de
él se experimentaron otras vertientes
cuya legitimidad quedé mds circuns-
cripta al dmbito en el cual se generaron,
como fueron la historiografia de cufio
catdlico, la historiografia académica
critica, los ensayos histdricos escritos
por profesores, los manuales de estudio
elaborados por pedagogos universita-
rios y los ensayos eruditos militantes.

(Ascolani, 2013, pp. 42 -43)

En su definicién avanza hacia la actuali-
dad, y como punto de partida de un nuevo
ciclo senala el afio 1984, estableciendo una
etapa a partir de la cual la produccién se
encuentra en laacademia.

En la historiografia de la educacién
establece tres momentos a los que deno-
mina como: Historia institucional de la
educacién, ubicando como fundante el
trabajo de Juan Marfa Gutiérrez''; que
considera, abre un nuevo ciclo con el de-
nominado periodo entre guerras, cuyo
nombre expresa ademds, un movimiento,
y “De la Historia politica a la Historia
de las ideas educacionales”, que descri-
be como momento de “esplendor”. En
este ciclo aparecen, “una decena de obras
relevantes, resultado de investigaciones

11 La oportunidad de poder recorrer el man-
uscrito de Gutiérrez en la Academia Nacio-
nal de la Historia, en los primeros pasos de
las investigaciones, promovieron gran parte
de los interrogantes que abrieron camino en
el bosque hacia nuevos rumbos educativos.
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muy documentadas, realizadas con gran
profesionalismo por historiadores y por
otros intelectuales. En los afnos 20, las
obras escritas tuvieron objetivos diver-
sos.” (Ascolani, 2013, p. 44). Un tercer
momento es titulado por el autor como
“Historia Social de la educacién”, donde
incorporael trabajo de Tedesco, entre otros.

Mis adelante explicita, que, si bien
existia un consenso en los progresos
educativos, surgen una gran variedad de
temdticas e identidades institucionales.
Revela como un hito, en julio de 1934,
la convocatoria del CNE para presentar
monografias sobre educacién primaria, en
tres segmentos: “la dominacién espanola
desde 1810 hasta la sancién delaley 1420
y las cinco décadas posteriores a 1884”
(Ascolani, 2013, p.45). El autor omite
sefalar que ésta era una modalidad propia
de las actividades del CNE y que, parael
Centenario de la Revolucién de Mayo,
se realizé una publicacién, fruto de las
monografias promovidas por concursos
de participacién docente, ademds de los
encargos que la presidencia de la entidad
requeria a sus funcionarios.

Un dato relevante para este trabajo, es el
momento en que la Historia de la Educacién
se constituia como materia, en el primer
gobierno peronista. En este sentido y en
relacién a la bibliografia, esto dio origen
a publicaciones que atin hoy son parte de
los planes de formacién del profesorado,
como la obra de Solari.

El tercer ciclo a continuacién del anterior,

« . . . .7 » .
Historia Social de la educacién”, contiene
una periodizacién valiosa, porque exhibe
cudles son los desafios en cuanto a los modos
de indagar o metodologias, la multiplicacién
de las temdticas, sosteniendo, por tlltimo:

Desde fines dela décadade 1990, la
participacién en reuniones cientificas
internacionales y la formacién de post-

grado en el exterior sumé un elemento
nuevo, como fue el desplazamiento del
debate desde un escenario nacional aotro
internacional, lo cual ha conducido al
predominio de un didlogo en torno de
laespecificidad temdtica de fenémenos
de circulacién o imitacién de ideas y
practicas educacionales o pedagégicas
en diversos lugares de Iberoamérica.

(Ascolani, 2013, p. 50)

Esta descripcién exhibe el estado en que
se encuentra este dmbito de conocimiento,
aunque desde una perspectiva fundadaen
una formacién que se complementa con
experiencia en la escuela.

Recuperando algunos hitos de la perio-
dizacién de Ascolaniy, sin seguir un orden
de importancia, se suma a esta perspectiva
dela Historia considerada como asignatura
de formacién docente, la obra de Manuel
Horacio Solari, destinada a la formacién del
magisterio. El texto es un manual reeditado
hasta el presente que condensa la historia
delaeducacién argentina. A continuacion,
algunas definiciones desde su concepcion
histérica y su aporte a la caracterizacién
del ciclo que se estudia. Como historiador,
Solari formulard una periodizacién amplia,
inaugurada en 1880, cuyo cierre establece
en 1920. Su relato exhibe una cierta con-
tinuidad en la modalidad y organizacién
al interior del recorte, caracterizando la
educacién a través de uno o dos pensadores,
traza sus biografias y sefiala aspectos de la
ideologfa dominante.

Los denominados manuales del magis-
terio, son a su vez fuentes documentales que
muestran los procesos de la historiografia
educacional y como aporte, han de ser ana-
lizadosy profundizados para entramar una
Historia de la Educacién que contemple esta
dimensién entre la formulacién cientifica
y la formacién docente. A continuacién,
los estados mds recientes de este proceso
entre unos y otros.
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La produccién académica

En un balance amodo de diagnéstico y
evolucién de la investigacion dela educacion,
con perspectiva historiogréfica, Southwel
y Arata (2014) describen la evolucién del
campo en cuanto a volumen de produccion.
Se considera que el incremento, es producto
del crecimiento exponencial propio de los
sistemas académicos donde proliferan las
publicaciones cientificas, fruto ademds de la
modalidad delos sistemas de promocién de
este siglo. El andlisis que se toma en cuanto
el indicador de productividad sefalado por
los autores, no invalida la falta de sistema-
ticidad, aludida en este trabajo.

En su introduccién, la mirada es
optimista: los itinerarios que ha recorrido
la produccién historiogréfica en los pri-
meros afos del presente siglo, haciendo
referenciaa algunos delos trabajos que
anosotros nos han resultado represen-
tativos entre los que se han producido
sobre la historia de la educacién. En
esa misma linea, identificaremos tres
dimensiones en las que ha tenido lugar
una renovacién tanto de los temas y obje-
tos, como de las perspectivas y enfoques
que configuran el campo historiografico
educativo en laactualidad. (Southwel
y Arata, 2014, p. 10)

Los autores advierten una necesaria,
aunque no natural, vinculacién entre
historia, politica y educacidn, y es en este
dmbito, donde se espera contribuir en la
definicién de categorias que promuevan
la construccién de una historia educativa
desde la éptica gubernamental.

No siempre la historia estuvo en manos
de historiadores en cuanto ala educacién.
Los programas de formacién del magisterio
de otrora requerfan de un gran caudal de
referencias histdricas que ubicaban al he-
cho educativo atin antes de constituirse la

historia. Ethel M. Manganiello y Violeta E.
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Bregazzi, ambas profesoras en Pedagogia,
graduadas en la Facultad de Filosofia y Letras
de Buenos Aires condensaron en su Histo-
ria de la Educacion General y Argentina'?,
(1957), a modo de manual de formacién
para el magisterio, un relato que por emi-
nentemente pedagdgico, més se asemejaa
una historia de la pedagogia.

En principio, dos mujeres formulan una
historia que en la introduccién explicitan:

Elmodo cémo se realiza, en cadalugar
yen cadaépoca, este proceso de asimilacién
delacultura, es descripto por la historia de
la educacion. Ellaaspiraa dar unavisiéon
integral del pasado educacional dela hu-
manidad, estudiando a través del tiempo,
juntamente con el hecho educativo, la teoria
y la técnica pedagégicas. De la Historia
pedagdgica puede el maestro extraer los
resultados de la experiencia acumulada
alo largo de los siglos. (Manganiello y
Bregazzi, 1957, pp. 9y 10)

La relevancia que la disciplina posee para
las autoras, es en principio pragmatica 'y
vinculada a un hacer recuperado para el
propio hacer. Explican la vinculacién con
la filosofia y la cultura, en una afirmacién
totalizante y discutible: “Todo sistema peda-
gdgico traduce una filosofia determinada.”
(Manganiello y Bregazzi, 1957, p. 10).

En sintonia con el filésofo Domingo
Barnés Salinas (1879-1940), sostienen que
el docente debe conocer la filosofia de su
tiempo y recuperando una cita de Wilhelm
Dilthey (1833-1911), mantienen una for-
mulacién que fortalece la mera efeccién de
docentes en su dmbito, tal que “la tltima

palabra del filésofo es la pedagogia” (p.10).

12 El libro que se empled para el estado
de la cuestién destacad ademds en su por-
tada: Desarrollo del Programa de la Asig-
natura correspondiente al 4° afio del Ciclo
del Magisterio y corresponde a la octava
edicién corregida y aumentada.
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Completan esta vinculacién explicitando
que el hecho pedagdgico —que aparece
como unidad de anilisis del recorrido en
laintroduccién—, se encuentra en fuerte
conexién con el dmbito cultural: “El estado
cultural de un pueblo determina siempre,
con sus valores, los fines de la educacién.”
(Manganiello y Bregazzi, 1957, p.11).
Matizan esta expresién considerando la
cultura como “un proceso dindmico”,
alertando asi acerca de la pretensién de
“validez general” para todo tiempo de
cualquier sistema pedagdgico.

Desde estas concepciones, expresan
modos despectivos al narrar las diferentes
culturas, asi y al desarrollar la educacién de
los pueblos primitivos, expresan: “Otro rasgo
distintivo de las sociedades inferiores es la
supresion casi absoluta de la individualidad.”
(Manganiello y Bregazzi, 1957, p. 14).

En los Gltimos capitulos condensan una
breve historia de la educacién argentina,
centrando su atencién en la informacién
vinculada a los pensadores e instituciones
desde el virreinato hasta su presente.

Sibien este manual cuya estructura, forma
y dimensién, es propia de un instrumento
de ensefianza, retine las caracteristicas pa-
nordmicas que en general han abarcado las
producciones académicas en relacién alos
intentos de historiar la educacién.

Se evitaaquila denominacion de texto de
divulgacidn, por su concepcién peyorativa,
y porque la formacién es de académicos,
que producen para la academia.

Al no escindirse de la formacién, como
seindica en el pdrrafo anterior, el material
de Manganiello puede ser pensado en el
dmbito de la Historia como esa asignatura
que reproduce en el magisterio, saberes que
es preciso problematizar, abriendo asi un
espacio, para la produccién de conocimientos
propios y no apropiados.

Narrativas actuales de la Historia
dela Educaciéon

En este altimo ciclo, que llega al pre-
sente, existen avances en la construccién
de categorias novedosas y en la articu-
lacién de los esfuerzos de las historias
de la educacidn, hacia el horizonte de
una arquitectura que la consolide como
disciplina, esa que pueda rebasar el corsé
delasubordinaciény la colonizacién de
saberes antes mencionada.

La obrade compilacién Adriana Puig-
gros, iniciada su publicacién, en la década
delos’90, es en este sentido, un verdadero
hito para quienes investigamos los objetos
educacionales, desde perspectivas histdricas.
Esla referencia primera que hace de anda-
miaje cada una de nuestras incursiones al
pasado educativo para elucidar el presente.

Las narrativas actuales, iniciadas por la
obra, cumplen con la funcién, ademds de
la formacién académicay dela produccion
sistemdtica de conocimiento en torno aella,
delaelaboracién de definiciones categoriales
de las formuladas en las Gltimas décadas,
siendo relevantes para mis investigaciones,
la ciudadania, la nacién de Andrés Bisso,
en la trama del origen de una burocracia
educativa, porun lado, y por otro los aportes
en torno alos digestos de Roberto Marengo,
y el de higienismo, de Karina I. Ramacciotti,
publicadas en una obra reciente.

En relacién a la tradicién de lectura
atravesada por concepciones de la historia
educacional, es que se necesita una apro-
ximacién a una definicién que la consigne
como cientificay educativa, o si se quiere,
apropiada, en las dos acepciones de la pala-
bra, como adecuaday conveniente, por un
lado, y tomando las propiedades al adue-
fiarse definitivamente para dejar de pedir
permisos' académicos para su produccién.

13 Lo mismo ocurre con las palabras que
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Hacia una definicién'* de la
Historia de la Educaciéon

Estudiar desde una perspectiva histérica
y educacional promueve una interpelacién
aeste dmbito de estudio y es en este sentido
que, por ser esta una interrogacion que se
responde desde la bibliografia y desde la
experiencia, requiere de un esfuerzo en las
definiciones para la produccién de cono-
cimiento desde, eny parala educacién, sin
claudicar en su enfoque histérico.

Para inscribir las investigaciones es nece-
sario volver hacia las definiciones de caricter
mds amplio, evitando las restricciones de
dimensiones sesgadas de su especificidad.
Un interesante paso hacia ese abordaje se
encuentra en la resolucién de Arata (2019),
quien formula una primera aproximacién
donde explicitalos requerimientos para tal fin:

Identificar, bajo la estela de su tra-
yectoria, un conjunto de instituciones
y agentes que producen y transmi-
ten saberes persiguiendo multiples
propdsitos: desde la construccién
de memorias sobre las instituciones
educativas, pasando por los conoci-
mientos aplicados a la formacién de
docentes, educadores y educadoras,
hasta el disefio de investigaciones que
estudian los procesos educativos en
clave histérica. (Arata, 2019,p. 189)

devienen en categorias de investigacidn; pare-
ciera que, en esta hegemontia de unas ciencias
sobre otras, se invalida la posibilidad de usar
nociones como la de campo sin nombrar a
Pierre Bourdieu, porque de hacerlo se requi-
ere de un sistema argumentativo, que quita
del foco, el objetivo de la investigacién. En-
tonces se resigna el uso y se prefiere dmbito.

14 Se encuentra en proceso de investigacién,
junto al Dr. Alejandro Herrero, un trabajo de
redefinicién de la Historia de la Educacién,
que realizo, consultado a los investigadores y
formulado desde sus praxis y metodologias.
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Completa estos requerimientos que ex-
hiben la arista de formacién docente, con
una concepcion que irrumpe y problematiza
por suamplitud. El foco estd puesto en su
acepcién que se considera inaugural:

La historia de la educacién puede
caracterizarse como un drea del saber en
un sentido amplio y también como un
campo de conocimiento especializado.
Una lectura posible sobre el devenir
delahistoria dela educacién en la Ar-
gentina puede organizarse en torno a
cuatro ejes: la elaboracién de historias
y memorias educativas institucionales;
la escritura de textos orientados a su
ensefanzay transmisién; la emergencia
delahistoria dela educacién como un
campo académico con rasgos propios;
y la formacién de una comunidad in-
telectual que se institucionalizé en una
sociedad cientifica (Arata, 2019, p. 189)

Entiende Arata, en una definicién am-
pliada, que la historia de la educacién esun
4dmbito de conocimiento concebido “en el
cruce de multiples modos de leer e interpretar
los tiempos educativos, efectuado en distintos
contextos histéricos, dirigido a diferentes
publicos y producido desde diversas insti-
tuciones (universidades, agencias estatales,
movimientos magisteriales, comunidades
educativas)”. (Arata, 2019, p. 190).

Desde la perspectiva del presente escrito, la
educacién o pedagogfas fueron un dmbito de
interés en torno al podery el gobierno desde
tiempos inmemoriales, por ello mis que un
cumulo del cruce de éstos; la formulaciéon
que propongo puede pensarse ala inversa,
como el clivaje del potencial educacional y
sus saberes, dominado y fragmentado por
la apelacién de legitimidad, que distintos
pensadores de todos los tiempos, se apro-
piaron y llevaron para sus disciplinas. Es
conveniente subrayar que el efecto, es la
divisién y una franca extrapolacién, hacia
las distintas dreas del saber cientifico.
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Esta respuesta, se repregunta por el resul-
tado del andlisis de ese todopedagigico, como
funcién alfabetizadora escolar o lalucha contra
el analfabetismo, ya iniciado por Tedesco,
y sigue su cuestionamiento en torno a esta
premisa en su tesis. Expone, como funcién
supraordenadorade la instruccién publica,
la funcién eminentemente politica, como
distorsién de los proyectos de reptblica que
esgrimen los proscriptos por Rosas. Asi queda
lafuncién alfabetizadora relegadaala politica.

La produccién de saberes histérico-edu-
cativos, entendidos como todas aquellas
conquistas del conocimiento en torno a
los objetos de la educacién, en contextos
distintos, a lo largo del tiempo, segun las
dimensiones aabordar, debe ser redefinida
en su arista politica. La palabra conquista
también debe ser remarcada como se explicité
en los primeros tramos de esta parte, vincu-
lada ademdsalos procesos de colonizacién
delaeducacién, en estos lugares.

Este derrotero epistemoldgico, propone
otraopcién, como unasalida, que puede de-
linearse como respuesta a la configuracién
de estos saberes histéricos educacionales
devenidos de las ciencias —en plural— de
la educacién, mostrandose una posibilidad
de su transformacién en virtud de un cono-
cimiento histérico educativo, comprendido
como aquellos estudios que surgen, en, desde
y paralaeducacién, en una ciencia tinica, con
especialistas en cada caso, cientistas educa-
cionales, segtin un rango reconocido, dando
asf otra forma de respuesta ala constituciéon
de una disciplina que requiera de expertiz
tripartita, en tanto histérica, pedagégicay
metodolégica. Esto no implica destituir a
quienes historian la educacién sino ampliar,
profundizary sistematizar, y estas son las pala-
bras claves, para que otros modos de investigar
como el presente, y asi, se constituyan en
modelos posibles de superacidn, perfectibles,
que establezcan que la educacién requiere de
cientificos del campo expertos en educacion.

En este sentido y en continuidad con
el autor, también se rescata un aporte en
torno aaquel “conocimiento historiografico
especializado”, que, en ocasiones, expresa
Arata, no retne los requerimientos acadé-
micos para ser validado.

Como su modo de pensarlo eslaacumu-
lacién, la genealogia es una forma vélida de
encontrar unaldgica de produccion, y asi,
las capas sedimentadas, de orden acumula-
tivo, se suceden y pierden de vista los fines
tltimos, como la transformacién educativa
y la formacién docente.

El autor ordena a través de ejes que
articulan cada una de estas capas, “en la
dimensién institucional de los agentes y
espacios de produccidn, asi como de las
finalidades que persiguen las narrativas
histdrico-educativas.” (Arata, 2019, p. 190).

Luego en su recorrido formula un listado
de las que pueden denominarse historias
de la educacién argentina, estableciendo
dos ejes a saber:

El primer eje agrupa historias y me-
morias educativas institucionales. En los
escritos elaborados a partir delasegunda
mitad del siglo XIX afloraron los primeros
intentos de periodizar los tiempos educa-
tivos. Aquellos esfuerzos—de improntas
hagiograficasy conmemorativas—estuvie-
ron sobredeterminados por las posiciones
politico-pedagégicas de sus autores, en
un escenario enmarcado por las luchas
parasentar las bases del sistema educativo
y por los debates que suscité el proceso
de escolarizacién. (Arata, 2019, p. 190)

El problema de unir estos aspectos de
produccidn tiene que ver con la inscripcién
de sus autores.

Arata establece la organizacién del se-
gundo eje, en funcién delos contenidos dela
historia de la educacién de la formacién del
magisterio, y a un saber mds especializado.
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Desagrega a su vez otros cuatro ejes; agrupa
en el primero a los docentes universitarios
y delas escuelas normales, que escriben en
relacién a las biografias e ideas de educado-
res arquetipicos, los sistemas educativos y
momentos fundantes de la pedagogia. Pone,
porejemplo: La educacion. Tratado general
de pedagogia (1920), de Carlos Bunge.

Luego, y parael ciclo siguiente al estudio
que aqui se realiza, menciona dos obras pano-
rdmicas, la publicacion de: “Educacion y lucha
de clases (1937), de Anibal Ponce, e Historia
de la Educacion Argentina, de Manuel Solari
(1949).” (Arata, 2019, p.192). Entre otros
materiales, destaca obras posteriores, como
la de Manganiello, Ramallo y Weinberg.

Ubica temporalmente el tercer y antetil-
timo eje, en la segunda mitad del siglo XX,
tiempo donde encuentra el surgimiento
de un “saber especializado”. Un fragmento
saliente de su recorrido:

Entrelas décadas de 1970y 1990, comenzd
ainstalarse la historia de la educacién como
un campo problemdtico con perfil propio.
Lairrupcién de la dictadura civico militar
(1976-1983) diezmd la posibilidad de con-
solidar un campo de estudios afectado por
la represion sobre el campo de la cultura, la
persecuciony la clausura de universidades.
Precisamente, una de las obras pioneras del
campo —Educaciony sociedad en la Argentina
(1880-1945), de Juan Carlos Tedesco—salié
alaluzen 1970, pero recién en 1986 fue
reeditada. (Arata, 2019, p. 191).

La tesis de Tedesco, inspiradora de mis
propias y tantas otras investigaciones, se
enmarca en un tiempo histérico particular
dela Argentina. Otras obras de gran enver-
gadura, como la compilacién de Adriana
Puiggrés, y otros autores forman parte del
corpus fundante, para estudiar el campo
educativo. Estos genuinos baluartes y como
abre caminos insoslayables, a quienes tran-
sitamos la investigacién educacional, son
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sustantivos para cualquiera sea la indagacién
que se emprenda.

Como tltimoy cuarto ¢je, propone “lafor-
macion einstitucionalizacién de unacomunidad
intelectual” (Arata,N.2019, p.192). Entrelos
hitos que destaca, mencionala creacién dela
Universidad Nacional de Lujén yla Sociedad
Argentina de Historiadela Educacién, SAHE,
con sus consecuentes publicaciones.

En el final de su recorrido expresa que
mis alld del empuje que brinda la investi-
gacion, esto no explicaria en si mismo el
crecimiento de las producciones; aunque
expresa que quedan pendientes “deudas
y aspiraciones”. Si bien las preguntas que
formula algunas recuperadas de las ya de-
finidas por Puiggrés en relacién del lugar
de las escuelas, sentencia: “Estas y otras
preguntas son vitales para incorporar la
dimensién prospectiva que todo campo de
conocimiento produce y busca consolidar
—o al menos hacer tangible—a través de un
programa futuro de historia de la educacién.”

(Puiggrés, en Arata, N. 2019, p. 194).

Tal aspiracién se resuelve en un programa
educacional, mds que en una transformacién
promotora de un movimiento disciplinary
de reconocimiento en términos de un estatus
genuinamente cientifico para la Historia
de la Educacién. Aspiracién a su vez, que
alcance la validacién de expertiz propia,
que se forme a través no de uno, sino de
sistemdticos programas que propicien la
categorizacion de un conocimiento especifico
y propio. En su trabajo genealdgico, Arata
no rescata monografias histéricas, como la
de Antonio Portnoy, escritaen 1934 y pu-
blicada en 1937, cuya complejidad resiste el
ordenamiento a los ejes que propone Arata.

En suamplio recorrido Arata omite, ade-
mis, publicaciones de gran relevancia que
son soporte de las nombradas y referencias
de sus autores, como los citados por como
Hugo Biagini, para sefalar algunos ejemplos.
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Para finalizar se dejan aqui los esbozos
hacia una nueva configuracién de la Historia
de la Educacién, que evita la discusién de
aquellas definiciones ajustadas a cuestiones
de restriccién o ampliacién de la ciencia,
soslayando categorias devenidas de matrices
que establecen una historia subordinadaa
la sociologfa, a la filosofia, etc.

Niampliada, ni restringida, propiamente
histérico educacional, se procura que los
abordajes de los objetos educativos a través
del tiempo, respondan alos ciclos y espacios
donde éstos existen.

Las construcciones ideol6gicas descripti-
vasy monovariables, muchas veces dejan por
fuera, la mirada politica de la conduccién
de la educacién. Solamente para mostrar la
afirmacion, si la Ley 1420 es liberal como lo
sostiene Escudé, como se condice su sentencia,
con unaobligatoriedad que implic6 decisiones
instrumentales del gobierno, escasamente o
nadaliberales. Paradecirlo en forma concreta,
siesliberal, en cudles de los sentidos que esta
demarcacién ideoldgica se puede comprender
la educacién, y si es oligdrquica, en cudles de
los niveles educativos, si se entiende que la
ocupacién del gobierno y todo el funciona-
riado, es combatir el analfabetismo y uno de
los objetivos explicitos de la dirigencia entre

el siglo XIXy principios del XX.

La Historia de la Educacién comprende
alos relatos, narraciones del pasado que se
reconstruyen a través de los documentos que
de ese tiempo existen, para leer problemas
que comportan objetos educativos o los
evocan. La mirada puede estar supeditada
alos niveles y las politicas que el gobierno le
impone, y cuando esto se asume, la Historia
es educativa o de la Educacién. Desde allf
pueden pensarse politicas establecidas por
un gobierno de la educacién que se quiere
historiar. Estas consideraciones son un pun-
tapié para volver a pensar las definiciones
que limitan a quienes participamos de este
dmbito, del recorrido por investigaciones

que se reconozcan cientificas y académicas,
y rehtiyan de los sesgos que se les imponen,
hacia una concepcién que involucre estas
cuestiones que se han problematizado.

3.- ¢Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros co-
legas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

De la extensién de las definiciones anterio-
res puedo precisar que, en mi tarea, la reflexion
permanente de mi quehacer investigativo,
puede describirse desde la figura inescindible
que propongo, como docente-investigado-
ra. Creo que un docente que problematiza
esas nociones que pone a consideracién de
sus estudiantes promueve una apropiacién
diferente de esos saberes, y que, desde la
investigacién, la diddctica y las formas de
referir los pasos de ese andar investigativo,
se ven favorecidos por una pedagogia de la
investigacién que operaen ella.

Desde el aspecto metodolégico, es la
reflexién metametodoldgica, es propia de
los encuentros con investigadores, donde
se nutren con las preguntas y se requiere
de explicitacién de los alcances de las in-
dagaciones, y es en los equipos de las uni-
versidades y en los encuentros con otros/as
investigadores, de paises hermanos, donde
las aproximaciones a cada objeto se clarifican
y potencian la fuerza del hallazgo.

La construccién delos enfoques metodo-
l6gicos que propongo, por su parte, intentan
sortear lasimposicionesal campoyy las jerarquias
de modalidades devenidas de las matrices.

De la metodologia naturalizada y de
ciertas praxis de investigacion, es oportuno
extrafarlas, separarse de los modos de hacer
historia de la educacién y mirarlas en una
reflexién de esa préctica. Como se ha senala-
do, formar parte de grupos de investigacién
requiere la observancia de los avances como
de su comunicacién en el émbito delainda-
gacién; y es en el didlogo con autores y con
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otros modos de investigar, que al poner en
palabras aquello que se piensa, se externan
y se esclarecen las hipétesis, y se ponen a
prueba diferentes aspectos a ajustar.

En esaimposibilidad de abordar el todo
y lejos de ser una frustracién, es unaluz de
esperanza tal que de los interrogantes que
otros formulan, nunca se ha clausurado en la
perspectiva historiogrfica, con una respuesta,
no se hadicho “todo” de algo, las categorias
que se formulan, siempre pueden desprender
nuevas, por ello la historia educacional es
dindmica, estd siempre en movimiento y su
denominacién depende de ciertaslineas y
caminos transitados, ya trazados, mesetas y
otros relieves, que ofrecen seguridad y otros
que nos dejan a la intemperie.

La pregunta compartida implica una ca-
pacidad necesaria de redefinir las preguntas
de otros y otras, que no tienen las mismas
lineas de indagacién que las que transitamos.

4.- ;Cémo definelainvestigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

Las diferencias en la practica implican
ademds alos modos de nominar la disciplina
yenese proceso de delimitar lo que se entien-
deylo que es necesario tener en cuenta los
aspectos de su derrotero. Siempre existe el
riesgo de emplear palabras, construcciones
sustantivas o sustantivaciones que tengan una
amplia posibilidad de significaciones. O por
el contrario el nombre no termina de desig-
nar del todo, no posee potencia nominativa.

Un ejemplo me permite explicitar ta-
mafa aseveracidn, en las distintas derivas
metodolégicas, que son metodologias y
que no lo son o los fallidos de negacién de
laacademia como la investigacién acciény
la teoria fundamentada. Y sus negaciones
en pos del rigor cientifico que o es més del
primero que del segundo componente de la
construccion sustantiva.

5.- ;Cuiles fueron sus lineas de in-
vestigacién a lo largo de su trayectoria?
:Cudl es su linea de investigacién actual
y como imagina continuarla en el futuro?

En cuanto alaslineas de investigacién es
necesario hacer aqui una distincién atendiendo
alareflexion de su definicién un poco ad hoc
para este trabajo. Lalinea de investigacién
serfa ese eje tépico o temdtica de recorte
temporal acotado o ciclico tanto fijo como
provisorio, que siguen algunas tradiciones
deinvestigacién en el dmbito. Puede decirse
que existen mds que lineas de investigacién
planos o dimensiones que se articulan o, y
paraello es posible apropiarse dela teorfa de
los nudos que lo grafican ficilmente.

Un plano personal de trayectoria vital
y de formacién y otra de corte institucio-
nal de insercién laboral y profesional, han
definido mis inquietudes para avanzar en
la indagacién de la educacién respecto en
particular de su entramado ideoldgico na-
turalizado, por el mito fundacional de la
creacidn del sistema educativo. Ahora bien,
entre mis intereses y preguntas personales y
las surgidas de los equipos de investigacién
alos que pertenezco y que fortalecen, ambas
se retroalimentan.

Considero que para ofrecer una respuesta
adar continuidad y establecer rupturasalas
lineas de investigacidn, es posible pensar
en la figura del docente - investigador que
contribuye a repensar los modos de ensefar
historia en las aulas o materiales de cdtedra
y de construir o reconstruir conocimiento
en ese dmbito académico.

Las preguntas primeras, esas que no en-
contraban ningunalégica ni sentido comdn
estaban vinculadas a mis praxis profesio-
nales y que era preciso volver a subrayar y
se centraban en conocer los motivos por
los cuales un alumno o alumna debia ser
integrado/a o incluido/a, segtin las distintas
denominaciones del caso, en una escuela,
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que por obligatoria, desde la Ley 1420, le
pertenecia por derecho.

Una continuidad de una pregunta del
presente me llevé ala historia en la basqueda
de pistas intelectivas para comprender ese
presente a través de este interrogante. Un
recorte propio de la revisién de fuentes re-
veld que es desde el gobierno educacional de
principios del siglo XXy desde un organismo
poco profundizado, el Consejo Nacional de
Educacién en la conduccién de la Educa-
cién comun, llevaala prictica una reforma
educativa cuyas evidencias pueden advertirse
en las politicas educativas del presente. Es
en el ciclo de los centenarios entre 1908 y
1916, escena de un orden conservador que

Natalio Botana caracterizd de manera
irremplazable.

Los aspectos a conocer en las
premisas argumentales, tenfan que
ver con asociaciones devenidas del
higienismo y por el otro, con el pa-
triotismo o el nacionalismo segin
la funcién politica atribuida. Si
se siguen de las representaciones
docentes relevadas de mis prime-
ras incursiones en la investigacién
educativa, la escuela no era un es-
pacio terapéutico no de salud. Y
es en ese recorrido, que encuentro
que, uno de los que promueven esa
educacion patridtica, es nada mds
ni nada menos que un médico que
gobierna la educacion.

6.- ;Cudl es, a su entender, la
situaciéon actual dela historiadela
educacién? ;En su opinidn, cudles
son los debates relevantes que se
desarrollan al interior dela misma?

Tal es mi preocupacion en este
sentido que dedique dos capitulos de
mi tesis doctoral a plantear y revisar
este problema ya formulado por
otros investigadores. Adhiero aquia
la posicién de Aratay sus avances en
cuanto ala fragmentacién y las dificultades
en el registro del modo de produccién del
campo educativo. Si bien el diagnéstico
muestra las dificultades de articulacién de los
investigadores, es posible tener una mirada
esperanzadora en la cantidad de jornadas,
congreso y publicaciones de educacién
historiada que existen en la actualidad.
Encuentro en la vacancia de tal sistemati-
zacién, una oportunidad de construccién
de tramas investigativas a lo largo del paisy
por qué no de otros paises hermanos, como
se viene intentando resolver en espacios de
compartida, como conferencias, jornadas,
congresos y publicaciones.
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Consideraciones finales

Para historiar la educacién y conformar
una Historia de la Educacién que no sea
solamente el nombre de un seminario o
trayecto educativo, propongo consolidar
la profusa produccién de conocimiento y
sistematizarla para su continua problemati-
zacion. Pensarla como una disciplina central
parala construccién de estados de la cuestion
delos problemas educacionales, asumida e
interviniente, en las ciencias educacionales
parala promocién del conocimiento emi-
nentemente educativo e histérico.

En cuanto su eficacia designificacion, histo-
riar laeducacién implica una praxis, entendida
y concretada como la resolucién de cualquier
estado de la cuestién que se transite.

De la anterior concluyo que historiar
la educacién es inevitable. Pensar la His-
toria de la Educacién como un campo en
construccién permanente por su dindmica,
aunque con tramas articuladoras, se entiende
como una trama necesaria, que, amodo de
red, sortee la fragmentacién de los esfuerzos
presentes. Esto implica pegar un salto al vacio
y haciala conformacién de una disciplina
con metodologia y epistemologia propia
y apropiada, saliendo ademds del plano de
lo declarativo y asumiendo su dimensién
de anclaje eficiente.

La oportunidad en esta fragmentacién
permite visualizar el potencial de investigadores
que hanlogrado sortear las dificultades que
le imponen los mismos sistemas académicos
alos docentes e investigadores para fortalecer
este espacio de las ciencias educacionales.
Entonces desde que fundamentaciones
es posible dar entidad a la Historia de la
Educacidn sin vulnerar el ideal de ciencia
educativay para seguir en laapertura de las
discusiones y debates necesarios.

Esto no deja de entrar en tensién ade-
mids con aquel planteo de consolidar una
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tnica ciencia educacional y aqui surge la
pregunta por el lugar de la Historia de la
Educacién, nuevamente.

Esta complejidad abre el juego a nuevas
conversaciones que involucren estos aspec-
tos y otros mds para la consolidacién de la
Historia de la Educacién en la Argentina
del presentey el futuro.

Estdn dadas las condiciones de posibi-
lidad para su emergencia, y si ese iceberg,
que empieza a mostrarse por encima de la
superficie de un océano de saberes, qué es
preciso reconstruir para que mas aparezca
sobre la linea de ese horizonte. Estaremos
en condiciones de sistematizar el saber y las
metodologfas propias para su concrecién en
la instauracién de una Historia de la Educa-
cién, cuando no se le impongan nociones
por fuera de su configuracién de saber.

Restringida o ampliada la definicién
por la Historia de la educacién desde la
significacién cientifica estd adn por resol-
verse, atendiendo a que ambas partes de su
denominacién, la historia y la pedagogia
o educacidn, son preexistentes al método
cientifico que ahora las coloniza, y esto es
un hecho para seguir indagando.

Que haya publicaciones de Historia dela
Educacién, es causa necesaria, m4s no sufi-
ciente para su existencia, saliendo del plano
epistémico no es excluyente de historiadores
y cientistas educativos, no privativo de las
Ciencias de la Educacién en su complexién
actual, para configurar una disciplina, como
una ciencia con autonomifa relativa. Como
respuesta liminar y a través de los enormes
esfuerzos realizados pensar en este avance
disciplinar es por lo menos posible.
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LauraS. Guic

Es profesora de Ensefianza Primaria. Licen-
ciada en Gestién Educativa. Especialista en
Educacién, con orientacién ala Investiga-
cién, magister en Investigacién Cientifica.
Doctora en Educacién.

Ha participado en publicaciones, con-
ferencias magistrales, jornadasy congresos;
indagando el dmbito dela Historia dela Edu-
cacion desde la perspectiva del gobiernoy las

politicas educativas con perspectivas histérica.

Ha publicado el libro Claves para leer
las multitudes Argentinas de José Maria
Ramos Mejia.

Docente —investigadora, por la Univer-
sidad Nacional de Lants y la Universidad
del Salvador.

Forma parte de la Comisién del Instituto
Superior de Estudios Religiosos.
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Las Escuelas Normales, la formacién
de maestros/as y la educacion de las

mujeres como objeto de estudio

Laura Graciela Rodriguez

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Me fui formando como investiga-
doraen el marco dela elaboracién de las te-
sis que debi presentar
(licenciatura, maestrfa
y doctorado), bajo la
gufay supervision de
distintos/as directores/
as. Cabe aclarar que
ninguna de estas tres
tesis tenfa relacién con
los temas educativos
que hoy estoy investi-
gando. Enelgrado, me
recibi de profesora de
historia (1996) en la
Universidad Nacional
de Misionesy a fines
deeseafio, presenté mi
tesis para obtener el
titulo delicenciada en
historia, donde abordé
temas de historia reciente, realizando trabajo
dearchivoy entrevistas de historia oral. Una
vez recibida de licenciada, a principios de
1997, me interesé ampliar mi formacién en
otras disciplinasy comencé una Maestria en
Ciencias Sociales con orientacién en Socio-
logfa enla FLACSO/ Buenos Aires, con una
beca dela Universidad. Presenté misegunda
tesis (1999) que ampliaba y profundizaba
en los temas de la licenciatura. Luego, me
postulé para iniciar un Doctorado en An-

tropologia Social en Misiones, institucion
que me beneficié con una segunda beca.
Parala elaboracién de esa tesis —aprobada
en 2004-, realicé trabajo de campo etno-
grificoy entrevistas en profundidad sobre
cuestiones que cruzaban la antropologia
politica y el género. Ciertamente, este re-
corrido que hice por
diferentes postgrados,
me permitié adquirir
herramientas metodo-
légicasy tedricas pro-
venientes de distintas
disciplinas (Sociologia
y Antropologia), que
me fueron muy utilesy
enriquecieron mucho
mi formacién inicial de
historiadora. Mientras
escribia mis tesis, par-
ticipaba de grupos de
investigacién y pre-
sentaba mis avances
parciales en congresos.

Laura Graciela Rodriguez

Por cuestiones per-
sonales, desde el ano 2000 me instalé a vivir
enlaciudad de La Plata. Unosanos después,
gané una seleccién docente e ingresé como
profesora en la carrera de Sociologia de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacién de la Universidad Nacional
de LaPlata (UNLP). Ademids, daba clases
en un Instituto de Formacién Docente y
trabajaba en la Direccién Provincial de
Educacién Superior de la Direccién General

de Cultura y Educacién (DGCyE) de la

Revista Perspectivas Metodolégicas | Universidad Nacional de Lands | ISSN 2618-4125

=
(0]
>
%]
o
o
(@]
2.
<
<5}
7
3
=
®]
(o
=R
O~
I
Q
%)
7
S
N
E\)
~
=
=)
(©]
[\
(=]
[\
‘E\)
(¢
SN
=)
(SN
(@)
~
—
~




~
N
(B
O
o0
=)
=
X

(D)
N
N
S
N

[©]
2

oicas Vol. 22/

6

Perspectivas Metodol

provincia de Buenos Aires. Un colega me
hizo el contacto con un grupo de investiga-
cién de la Universidad Nacional de General
Sarmiento (UNGS) donde se estudiaban
temas de historia reciente. Dicho grupo de
la UNGS estaba integrado mayormente por
historiadores, pero también por egresados
de otras disciplinas. Uno de sus miembros
me dio su aval para presentarme por esa
universidad, a una beca post doctoral de
CONICET. Habiamos acordado que me
presentase con un tema de historia recien-
te y me decidi por elaborar un proyecto
que tuviese relacién con mi quehacer en
la DGCyE. Presenté una propuesta para
estudiar las trayectorias de los funciona-
rios de la cartera de educacién bonaerense
durante la tltima dictaduray las politicas
educativas disefiadas e implementadas en
ese periodo. Gané la beca en 2007 y en
2009 ingresé a la carrera de investigador
de CONICET en la Comisién de Psico-
logia y Ciencias de Educacién, con sede

de trabajo en la UNGS.

A partir dela posibilidad que me brindé
CONICET, me fui especializando en historia
delaeducacidn, leyendo y estudiando, tanto
autores argentinos, como de otros paises. En
laUNGS, gané otra seleccién docente y di
clases de Historia de la Educacién Argentina
en la carrera de la Licenciatura en Educa-
ciényen el Taller de Tesis de la Maestria en
Historia Contemporanea del Instituto de
Desarrollo Humano. Como parte de mis
tareas de investigacion, participaba de los
encuentros periddicos del grupo de historia
reciente, donde discutfamos trabajos de te-
sistas y de colegas formados, de esay de otras
universidades del pais y del exterior. Ademds,
junto con otros/as colegas, coordinaba una
Mesa en las Jornadas de Trabajo sobre Historia
Reciente que se organizaban cada dos anos.
Posteriormente, la Dra. Carolina Kaufmann
inaugurd las primeras Jornadas de Historia
de la Educacién Argentina Reciente, donde
también estuve involucrada desde los inicios.

En simultdneo, coordinaba con otros/as
colegas, desde los afios 2008 y 2009, dos
Mesas, una sobre dictadura en las Jornadas
de Sociologia de la UNLPy otra de historia
delaeducacién en las Jornadas Interescuelas/
Departamentos de Historia.

Luego de esta etapa muy fructifera que
pasé en la UNGS, por razones de organiza-
cién familiar — mis dos hijas eran chiquitas y
los viajes me insumian mucho tiempo- decidi
trasladar misede de trabajo alaciudad donde
viviay daba clases, mds precisamente, al Ins-
tituto de Investigaciones en Humanidadesy
Ciencias Sociales (IdIHCS) dela Facultad de
Humanidadesy Cienciasdela Educaciéndela
UNLP Alli continué investigando en el marco
de las reuniones de los equipos de investiga-
ciény de los Proyectos que he integrado. En
laactualidad, sigo investigando estos temas, y
desde hace unos afios comencé con unalinea
nueva alrededor de las Escuelas Normales y
algunos temas derivados, como la formacién
de maestros y maestras y la educacién de las
mujeres. En suma, mis investigaciones siempre
se hicieron dentro de estos marcos generales
de intercambios constantes que se daban en
los proyectos de investigacion que integraba,
las reuniones, eventos, y/o congresos, donde
se congregaban investigadores/as argentinos
y extranjeros de distintas disciplinas.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Inicialmente, los textos de Adriana Pui-
ggrés y de Gregorio Weinberg, resultaron
la puerta de entrada mds significativa para
mi a los temas de historia de la educacién,
especialmente las obras que intentan brindar
perspectivas comparadas sobre la educacién
en Latinoamérica. Considero que la com-
paracidn sistemdtica, aunque fuese entre los
paises del Cono Sur— he realizado trabajos
sobre dictadura y educacién en esa direccion-,
iluminan de manera considerable nuestros
propios casos nacionales.
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Sin dnimos de dejar afuera a ningtin/a
otro/a investigador/a que heleido con sumo
interés, me gustarfa detenerme en dos obras
de autores/as argentinos/as — Juan Carlos
Tedescoy Lucia Lionetti- que me han mar-
cado el rumbo a seguir, en relacién con mis
nuevos temas acerca de las Escuelas Normales.

Laobrade Juan C. Tedesco, en mi experien-
cia personal, resultd y resulta una referencia
obligada de consulta, especialmente a partir
de mi ingreso a la carrera de investigadora
con los temas de educacién y dictadura.
Posteriormente, cuando gané una seleccién
docente para dar la materia “Historia de
la Educacién Argentina”, aproveché para
leer més detenidamente el libro Educacidny
sociedad en la Argentina (1880-1945), con el
propésito de preparar mis clases y de darles
alos/as estudiantes algunos capitulos como
parte de la bibliografia obligatoria. En el
aula, la hipétesis general que formula, fue
generadora siempre de ricos debates. En
relacién con ella, me gustaria referirme aqui
alamanera en que incidié en mis recientes
investigaciones. Dicho supuesto establece
que el crecimiento educativo no se realizé
en funcidn de exigencias econdmicas, sino
que se hizo en funcién de necesidades po-
liticas, y por ello predominaron, tanto en
la primaria como en la ensefanza media,
los programas de estudio enciclopedistas
y sin vinculacién con los sectores produc-
tivos. El autor destaca ademds, que existia
la creencia que la economia misma de la
Argentina, al estar basada en la explotacién
agropecuaria extensiva, no requeria la pre-
paracién de personal técnico capacitado
que debiera prepararse en las escuelas. En
linea con esto, Tedesco muestra también
cémo en particular, durante la presiden-
ciade Hipdlito Yrigoyen, se mantuvo esta
preparacién humanista- enciclopédica en
los Colegios Nacionales, con el propésito
de ampliar las posibilidades de acceso de los
sectores medios ala universidad, dondela
formaci6n era bdsicamente profesionalista.
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Mis investigaciones sobre la Escuela
Normal, me han permitido reafirmar esta
posiciény trasladarla a otros ejemplos. He
visto que, a partir de 1910, el gobierno na-
cional comenzd a crear Normales destinadas
ala formacién de maestros/as rurales, ubi-
cdndolas en ciudades de poca poblacién y
vinculadas al sector agropecuario del interior
del pais. Se denominaron Escuelas Normales
de Preceptores y eran mixtas. Entre 1910
y 1930 se fundaron diez en total, de las
cuales siete surgieron durante el gobierno
del presidente Yrigoyen. De acuerdo a lo
que pude analizar, tenfan un plan de estu-
dios de dos afios —de cuatro que tenfan en
las Normales comunes- y ninguna materia
agraria. Los informes anuales que debian
enviar los directores a los ministros y que
tuve oportunidad de leer, no dejaban de
quejarse por esta situacion. Por ejemplo, el
director de laNormal de La Banda le pedia
encarecidamente al encargado de la cartera
educativa, que lo autorizara para disponer
un dfa por semana para la realizacién de
practicas agricolas y las concernientes a una
pequena granja, con el propdsito de poder
brindarles a los futuros maestros los cono-
cimientos para el trabajo en las escuelas de
campana. El director de Rosario de la Frontera
sugeria eliminar la materia de Francés que
figuraba en primer y segundo afo del curso
de magisterio, para utilizar esas horas en
materias pricticas agrarias. Explicaba que,
una vez egresados, los maestros no tenfan
ocasién de utilizar los conocimientos de
ese idioma, ya que debian ir a trabajar a
lugares apartados de la provincia, donde
nadie lo hablaba. Finalmente, he sefalado
que estas diez Normales fueron cerradasy
en los fundamentos se sostenia que el plan
de estudios de dos anos era un plan carente
de l6gica ya que no cumplia con el pro-
posito que originalmente perseguian esas
Normales, es decir, “servir a las necesidades
delainstruccion primaria en la campafa’.
Ensuma, tal como apunté Tedesco parael
sistema educativo en general, he mostra-
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do que incluso estos planes destinados a la
formacién de un magisterio rural, seguian
con una orientacién enciclopédica y sin
ninguna orientacién al trabajo productivo
(situacién que se intenté corregir con las
Normales creadas a partir de 1932).

La segunda cuestién que quisiera plan-
tear aqui es en qué sentido el autor me ha
orientado de manera significativa a pensar el
proceso de feminizacién del magisterio en su
capitulo dedicado a las Escuelas Normales.
Alli se mencionan las criticas que temprana-
mente recibieron las Normales de varones,
porque sus estudiantes, una vez egresados,
no se dedicaban al magisterio debido aque
obtenian ficilmente trabajos en otros rubros
mds lucrativos. En el medio de una profunda
crisis econémica, en 1890 el presidente en
ese momento decidid eliminar las becas
que el Estado nacional les otorgaba, pero
ante las protestas, debi6 restituirlas. Esta
medida no tuvo casi impacto para detener
la desercion, por lo que el ndmero de ins-
criptos y recibidos sigui6 bajando afo tras
afo. Segun el autor, los varones también
se alejaron dela profesién docente, debido
al contenido de la Ley 1420 sancionada en
1884, que estableci6 en su articulo décimo
la obligatoriedad de que fuesen maestras—y
no maestros- las que estuviesen al frente de
los primeros grados.

En base a mis indagaciones, hoy puedo
afirmar que aquellas primeras explicaciones
me sirvieron de base para poder avanzary
realizar nuevos descubrimientos respecto
alas causas de la feminizacién. En primer
lugar, observé que después del episodio de
las becas, el ministro Osvaldo Magnasco
firmé un decreto en el afio 1900 para que
los cursos de magisterio de las 12 Normales
de Maestros funcionaran como anexos a los
Colegios Nacionales, lo que significaba que
los varones debian cursar el plan de los Co-
legios mds unas pocas materias pedagégicas.
Si bien algunos cursos funcionaron uno
o dos anos como anexos, en los hechos la

medidasignific el cierre definitivo de 12 de
los 13 cursos de magisterio de las Normales
de varones que existian hasta ese momento.
Debido al prestigio y las conexiones politicas
de sus docentes, el tinico curso de magisterio
masculino que se salvé de la clausura fue
el de la Normal de Profesores de Capital.

La segunda causa que pude identificar,
fuela creacion, entre 1874y 1914, de once
Normales solo en la Capital Federal — la
mayoria de las ciudades tenia entre unay
tres Normales- de las cuales diez fueron de
Mujeres. Esto se debié a la alta demanda
de los padres para que sus hijas pudiesen
estudiar una “carrera decente” y la necesi-
dad delas autoridades de formar maestras,
principalmente, paralas escuelas infantiles
(primero y segundo grados segtin la Ley
1420/84). Esto tuvo un impacto en la Capital
pero también en el resto del pais: todas estas
Normales tuvieron una matricula muy alta
y una significativa cantidad de egresadas,
por lo que las flamantes maestras que tenfan
necesidad de trabajar y en esa ciudad no
conseguian cargo —hecho que result6 cada
vez mds comun- tuvieron que trasladarse a
los Territorios Nacionales y a las provincias.
En sintesis, este libro de Tedesco significé
para mi una gufa certera y esclarecedora
que me sirvi6, tanto para dar clases como
para comenzar mis investigaciones sobre el
sistema educativo en general y las Escuelas
Normales en particular, en el entendido que
este y sus otros textos hoy se han transfor-
mado en cldsicos ineludibles.

El segundo libro que fue -y es- de refe-
rencia para mi, es el de Lucia Lionetti, La
mision politica de la escuela piiblica. Formara
los ciudadanos de la repriblica (1870-1916).
Fue uno de los primeros que lei sobre nor-
malismo y me sirvié de guia — junto a las
otras variadas y fundamentales producciones
de la autora- para iniciarme en este tema,
especialmente la segunda parte de ese libro,
que estd dedicada a la Escuela Normal. La
autora me ayudé a pensar y profundizar
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varias temdticas relacionadas, entre las que
mencionaré solo algunas. Por ejemplo, fren-
te a la versién univoca que el normalismo
comenzd en 1870, ellaintroduce un matiz
y menciona que hubo intentos de creacién
de Normales antes de ese afio de parte de las
provincias, aunque no prosperaron. Esta
nocién me sirvié para poner el foco en el
periodo anterior a 1870, donde encontré
que en la provincia de Buenos Aires habia
existido unaimportante Normal de mujeres
que funcioné alrededor de dos décadas y que
fue responsable de la formacién de la mayoria
de las maestras de esa época. En segundo
término, laautora despliega el argumento
que muchos normalistas, varones y muje-
res, llegaron a ser considerados intelectuales
en su época, concepto que me permitid
retomar para mis trabajos la figura del/a
maestro/a como intelectual. En base a esta
idea de Lionetti, escribi sobre un conjunto
de maestras egresadas de la Escuela Normal
de La Plata, que eran reconocidas por sus
contempordneos como integrantes de la élite
profesional e intelectual de la ciudad. En
otra parte de su libro, laautora mencionael
rechazo de ciertos funcionarios al fenémeno
de la feminizacién del magisterio. Indagando
mds sobre estos y otros testimonios, pude
comprender que estaanimosidad era, sobre
todo, hacia las maestras que educaban alos
nifios varones de diezafios en adelante. En
general, la preocupacién por la pérdidade
virilidad o el afeminamiento en los varones,
se producia, seglin estas versiones, cuando
eraeducado por una mujer maestra, en su
adolescencia o pubertad. En simultdneo,
he podido constatar que, entre la gran ma-
yoria de estos funcionarios, casi no habia
desacuerdo en que la mujer se ocupara de
la ensefianza de los varones de menos de
diezafos. En el dltimo capitulo, Lionetti se
detiene a analizar la educacién de las nifas
y sefiala, haciendo referenciaa un programa
de la década de 1880 de la escuela prima-
ria, que ellas recibfan menos carga horaria
en materias como aritmética y geometria,
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entre otras. Este descubrimiento, mellevd a
buscar otros programas de primariay de las
Escuelas Normales, donde pude observar
que estas diferencias curriculares existieron
durante bastante tiempo. En resumen, este
libroy el resto de la obra de esta autora han
sido -y son- materiales de consulta frecuen-
te que me estimularon siempre a nuevasy
originales busquedas.

3.- ¢Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros co-
legas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Realizo mi tarea de maneras
multiples y variadas. Antes de abordar
una investigacion, leo siempre alos/as co-
legas que han escrito sobre ese tema, tanto
de historiadores/as como de académicos
provenientes de otras disciplinas. Como
el conocimiento es acumulativo, no puede
obviarse nunca este paso previo, porque es
la nica instancia que nos permite conocer
cudl esla vacancia en esa dreay cudl podria
ser nuestro aporte novedoso. Es frecuente
ademis, que le escriba al colegassi su trabajo
me gustd y/o para hacerle consultas sobre
cuestiones puntuales. Una vez que tengo
la primera versién de mi trabajo, puede ser
que se lo envie a dicho/a colega para que
me haga sugerencias y correcciones y/o a
algtin otro/a investigador/a que le interese
y tenga tiempo en ese momento para leerlo.

Suele ser comiin que transforme ese escrito
inicial en una ponenciay lo exponga ante mi
grupo de investigacién y/o en algiin evento
académico del pais o del extranjero. Vale
decir que los eventos se diferencian mucho
entre sf en relacién a la cantidad de exposi-
tores por Mesa: si es grande esa cantidad, el
tiempo de exposicién serd menory mucho
mds acotado o ninguno el tiempo destinado
aladiscusién. Al contrario, si el evento tiene
pocos/as expositores/as, resultard mucho
mds provechoso para el debate y mas atin si
tiene incluido uno o varios comentaristas.
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En los congresos ademds, aprovecho para
conocer a nuevos/as investigadores/as y/o
escuchar exposiciones de colegas que habia
leido pero no conocia personalmente (cier-
tamente, todo esto antes de la pandemia).
Estas instancias presenciales resultan muy
importantes para el trabajo de investiga-
cién porque se traducen en invitaciones a
publicar, armados de proyectos conjuntos
y/o propuestas de estadias en otras uni-
versidades, tanto si el evento congrega a
investigadores/as nacionales como del
exterior. En general, los eventos adonde
voy, convocan a académicos de distintas
disciplinas, que trabajan un mismo periodo
histérico— por ejemplo, historia reciente- o
un mismo objeto — la educacién-.

Otra instancia relevante en el proce-
so investigativo se da cuando me invitan
a exponer sobre alglin tema y aprovecho
para presentar una investigacién que esté
recién empezando. A veces, me piden que
haga circular entre los presentes el trabajo
y otras, solo lo expongo. La instancia mds
enriquecedora se da luego, cuando los par-
ticipantes hacen preguntas, comentarios,
sugerencias y reflexiones acerca de lo que
acaban de escuchar. Estos espacios son su-
mamente gratificantes cuando se privilegia
este segundo momento y el tiempo destinado
alos intercambios.

En otras ocasiones, me invitan a participar
deunlibro, donde el/a o los/as compiladores/
as organizan una reunion con todos/as los/
asautores/as para que cada uno/a detalle el
contenido del capitulo que piensa escribir
o que ya escribié. Esta misma situacién se
da cuando, junto con algin/a otro/a cole-
ga, organizamos un libro y convocamos al
resto a intercambiar pareceres. Este tipo de
encuentros resultan muy relevantes porque
me ayudan a pensar como puedo mejorar mi
trabajo en funcién de las demds producciones,
con el objetivo de que la obra quede mejor
articuladay con mayor coherencia general.

En el medio de estas tareas de inves-
tigacién, debo preparar clases y realizar
evaluaciones de distinto tipo: articulos, po-
nencias, libros, proyectos de becas e ingreso
a carrera de Conicet, entre otros. Todas
estas evaluaciones contribuyen también a
mi trabajo de investigacién, en tanto y en
cuanto me ayudan a pensar desde nuevas
perspectivas, mis propios escritos o bien me
obligan a argumentar con mayor precisién
algunas cuestiones.

4.- ;Cémo definela investigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

La investigacién que practico sigue los
pasos habituales de una investigacién cien-
tifica del drea de lashumanidadesy ciencias
sociales, tanto sea para escribir un libro, un
articulo, una ponencia o un capitulo delibro.
En primer término, me dedico a leer critica-
mente todas las investigaciones que existen
sobre el tema que estoy abordando. Esto me
permite, como ya mencioné, elaborar un
estado dela cuestion e identificar cudl serfa
miaporte original a ese campo de estudios.
En segundo término, es prioritario definir
los objetivos generales y particulares y sus
correspondientes hipétesis, ya que ayudan
allector/aaorientarse en lalecturay orde-
nan las reflexiones finales o conclusiones.
En una investigacion sobre historia de la
educacion, igual que en toda investigacion
histérica, la destreza mds importante que
deberia reunir un/a investigador/aeslade
poder analizar la mayor cantidad de fuentes
documentales posible, tales como periédi-
coslocales y nacionales, revistas de distinto
tipo, documentos producidos por el Estado
(leyes, decretos, circulares, disposiciones,
resoluciones, etc.) y realizar, en la medida
que sea viable, entrevistas de historia oral.

Claramente, todo esto depende de la
accesibilidad alosarchivos y alos/as entre-
vistados. Sabemos que durante el afio 2020,
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buena parte de las Bibliotecas y Archivos de
la provincia de Buenos Aires y de la ciudad
de Buenos Aires, han permanecido cerrados
durante estos meses de pandemia, asi como
tampoco fue posible, o no fue muy fécil,
encontrarse con los informantes para una
entrevista. En circunstancias normales, yo
recomiendo leer todos los documentos del
periodo aestudiar, aun los que aparentemente
no tratan sobre educacién, como los diarios.
En mi experiencia, una de las fuentes mds
valiosas para reconstruir lo sucedido con la
educacién durante, por ejemplo, la Gltima
dictadura, fueron los periédicos de tirada
nacional y provincial. También recomiendo
al/ainvestigador/a chequear periédicamente
eninternet, porque cada vez més Bibliotecas
y Archivos publicos estdn digitalizando su
material y lo dejan disponible y gratuito en
linea. Otraalternativa es comprar loslibros y
las revistas que se necesiten, en las plataformas
quelos venden de manera online. Lamen-
tablemente, se estd haciendo muy comin
encontrar a la venta por internet, valiosos
documentos histéricos. Otras fuentes con
las que yo trabajo y me ayudan a reflexionar
sobre mis temas desde otras perspectivas,
son las obras literarias y el cine, porque en
muchas ocasiones y teniendo los recaudos
tedricos y metodoldgicos debidos, estas nos
permiten acceder a ciertas dimensiones de
la vida privada y/o cotidiana, que no son
asequibles de otro modo.

5.- ;Cuales fueron sus lineas de in-
vestigacién a lo largo de su trayectoria?
:Cuél es su linea de investigacién actual
y c6mo imagina continuarla en el futuro?

Alo largo de més de diez afos y desde
mi ingreso a CONICET, he desarrollado
varias lineas de investigacién que se fueron
desplegando en simultdneo, producto de
los diferentes proyectos que fui presentando
en CONICET y delos distintos grupos de
investigacién en los que he ido participando.
La primeralinea de investigacién estd vin-
culadaal campo dela historia reciente y de
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educaciony dictadura, a partir de la cual he
publicado numerosos articulos y dos libros:
Catdlicos, nacionalistas y politicas educativas
en la tiltima dictadura (1976-1983) (Rosario:
Prohistoria, 2011); y Civiles y militares en
ladiltima dictadura. Funcionariosy politicas
educativas en la provincia de Buenos Aires

(1976-1983), (Rosario: Prohistoria, 2012).!

Lasegunda linea estd referidaa la historia
de la universidad, por la que publiqué el
libro: Universidad, peronismo y dictadura
(1973-1983) (Buenos Aires: Prometeo,
2015). Dentro de esta drea, he elaborado
distintos trabajos sobre los origenes de
las universidades privadas y en particu-
lar, dela Universidad Catdlica Argentina
y la Universidad Cat6lica de La Plata. Asi
también, he participado como invitada
en paneles y he presentado ponencias en
sucesivos encuentros sobre las derechas en
Argentinay en América Latina, exponien-
do sobre los intelectuales de derecha y la
universidad entre las décadas de 1950 a
1980. Hace poco, elaboré un trabajo sobre
la gestion de los ministros de educacién del
presidente Mauricio Macri, en el marco
delos recientes gobiernos de derecha que
se instalaron en la regién.

Como parte de mis tareas docentes
en la carrera de Sociologia, he publicado,
dentro del marco tedrico de la Sociologia
de las élites, varios escritos, uno de ellos
sobre las élites politicas nacionales dentro
delos Ministerios, donde realicé un estudio
prosopogréfico de los sucesivos ministros
de educacién dela Argentina, desde 1854
hasta2015, y en co autorfa con Mara Petitti,
un segundo trabajo sobre los ministros de
la provincia de Buenos Aires. En otro tex-
to estudié las trayectorias de maestras que

1 Todos mis articulos estin en linea, en el
sitio https://conicet—a{.academia.edu/LAU—
RAGRACIELARODRIGUEZ.Pueden con-

sultarte también en la pdgina web de Conicet.
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aparecian en los diccionarios biograficos
llamados Quién es Quién en La Plata, donde
se encuentran retratadas las élites locales de
la ciudad capital.

Enlaactuali-
dad, estoy inves-
tigando, como
yadije, sobre las
Escuelas Norma-
lesy cuestiones
vinculadas como
la formacién
de maestros y
maestras, y la
educacion delas
mujeres, a partir
de mi incorpo-
racién como
miembro del
grupo respon-
sable del PICT:
“Profesionales,
intelectuales y
Estado. Andlisis
comparado de trayectorias y configuraciones
socialesen la Argentina” (2017-2019) y luego
como directora de un nuevo PICT, conti-
nuacién de aquél, llamado: “Profesionales de
Estado. Un andlisis comparado de burocracias
estatales en el siglo XX”. Estos dos Proyectos
han nucleado a tesistas e investigadores de
distintas universidades, con quienes hemos
publicado dos libros de compilaciones, uno
en co autoria con Flavia Fiorucci, Intelectuales
de la educaciony el Estado: maestros, médicosy
arquitectos (Bernal, Universidad Nacional de
Quilmes, 2018); y el segundo con Germdn
Soprano, Profesionales e intelectuales de Estado.
Andlisis de perfiles y trayectorias en la salud
piiblica, la educacion y las fuerzas armadas
(Rosario, Prohistoria, 2018).

En referenciaa estos temas, he publicado,
entre otros articulos, “Cien ahos de norma-
lismo en Argentina (1870-1970). Apuntes
sobre una burocracia destinada a la forma-
cién de docentes”; “Los primeros Jardines

de Infantes anexos a las Escuelas Normales
(1884-1945); “Las Escuelas Normales creadas
para formar maestros/as rurales (Argentina,
1903-1952)”, “Maestros y maestras y la
cuestién de género: planes de estudio,
salarios y feminizacién (Argentina,
1870-1914)”; y ;Economia Doméstica
o Labores? La educacién femenina en
las escuelas: programasy libros de texto
(Argentina, 1870-1920)”. Asimismo,
como resultado de estas investigaciones,
diun Curso de Posgrado denominado:
“Cien afos de normalismo argentino
(1870-1970)”, en el Programa de For-
macién Continua de la Universidad
Auténoma de Entre Rios.

6.- ;Cudl es, a su entender, la situa-
cién actual de la historia de la educa-
cién? ;En su opinidn, cudles son los
debates relevantes que se desarrollan
al interior de la misma?

Me parece que alrededor de la his-
toria del normalismo, la mayoria delos
trabajos - muy valiosos todos- contintia con-
centrado en el nivel nacional y en las primeras
décadas (1870-1920). En este sentido, me
parece que un debate que atin no se desarroll6
suficientemente o que recién es incipiente,
es el deshacer la idea que existié un norma-
lismo homogéneo en todo el pais y que las
Escuelas funcionaron de manerasimilaralo
largo del territorio. Considero que, si entre
1870y 1970, se fundaron alrededor de 174
Escuelas Normales, tenemos la obligacién de
contar estas 174 historias individualmente
y ubicarlas dentro del escenario politico y
econdémico regional. Es decir, las Escuelas
fundadas en la Capital Federal tuvieron una
serie de caracteristicas diferentes a las creadas
en las capitales de las provincias de la zona
pampeanay otras, en las provincias del No-
roeste, o en los Territorios Nacionales del
Norestey del Sur. Creo fervientemente que
s6lo asi podremos empezar a complejizar el
relato nacional, cuando necesariamente se
incluya toda esta variedad.
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Como he mostrado en mis trabajos, de
esas 174 Escuelas, hubo 18 que estuvieron
creadas para formar maestros/as rurales y
tuvieron un devenir bastante diferente al
resto: se abrieron con planes de dosanos
(cuando las demds tenfan cuatro), no
tenfan materias agrarias, fueron cerradas
y luego reabiertas con nuevos planes
de cuatro anos y orientacidn agraria.
Sin embargo, a pesar de estos avances,
siguieron teniendo multiples dificultades
para funcionary resultaron un subsistema
dentro del normalismo.

Asimismo, las investigaciones sobre
las Normales estdn en general centra-
das en el nivel medio, pero conocemos
menos sobre la historia de sus Escuelas
de Aplicacién (nivel primario), y de sus
Jardines de Infantes (nivel inicial). En
unarticulo especifico, intenté hacer una
primera aproximacién a este nivel dentro
del normalismo, pero hace falta continuar
con esta historia, por lo menos, hasta 1970.

Ortra cuestién que ha sido escasamente
atendida, es la reconstruccién de las sucesivas
creaciones, cierres y reaperturas de cursos
del Profesorado dentro de las Normales y
la fundacién de Institutos Nacionales de
Profesorado, que se fueron abriendo en varias
provinciasentre 1870y 1970. Es decir, algunas
Normales tuvieron nivel inicial, primario,
y en el nivel medio, formaban maestros/
as'y profesores/as. Estas Escuelas tenfan la
mayor matricula de todo el sistema y eran las
que absorbian buena parte del presupuesto.
De todos modos, la mayoria de las Escuelas
tuvo solo nivel primario y magisterio. De
esto se desprende otra cuestién poco vista:
las diferencias presupuestarias que recibia
cada Escuela segtin su ubicacién geogréfica,
la cantidad de alumnos/as, etc., y que, du-
rante un tiempo, se tradujeron en diferencias
salariales al interior del sistema normalista.

Asi también, falta investigar el sistema
publico de las Normales provinciales, que
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Catolicos,
nacionalistas

eran alrededor de 80 en 1970. Estas Nor-
males convivieron con las nacionales y en
ocasiones, se encontraban asentadas en la
misma ciudad, por lo que competian abierta-
mente por captarel
mismo alumnado.
Algunas de estas
instituciones pro-
vincialesalcanza-
ron mucho presti-

y politicas educativas
en la dltima dictadura
(1976-1983)

Laura Graciela Rodriguez

gioy fueron centro
de innovaciones
pedagdgicas, por

lo que resultamuy

&, irtoria
sdiciones

necesario comen-
zar la reconstruc-
cién de este uni-
verso. Siguiendo
esta pista, debo se-
falar que también
desconocemos casi
todo de las Nor-
males municipales,
otro punto a dilucidar en el futuro.

Por tltimo, la historiografia se ha ocupado
poco de las Normales privadas, que hacia
1970 llegaron a ser mds del doble de las
publicas nacionales. Su presencia fue muy
importante alli donde estaban asentadas,
porque formaron en su gran mayoria, alos/
as maestros/as catélicos que tuvieron mucha
incidencia luego en el sistema primario.

Respecto alos otros temas de investigacién
derivados de este, como la formacién de los/
as maestros/as y la educacién de las mujeres,
considero que los/as investigadores/as se
han ocupado de manera muy interesante
sobre la situacién de las mujeres maestras,
pero no han puesto el foco en c6mo estos
estereotipos de género se plasmaron en
discursos y normativas que en los inicios,
fueron perjudiciales para las mujeres. En
dos trabajos elaborados sobre esta cuestion,
observé de qué manera los primeros planes
de estudio de magisterio tuvieron - hasta

principios del siglo XX- suprimidas paralas
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mujeres o menos carga horaria, de materias
como Aritmética, Algebra, Fisiologfa, Geo-
metria, Fisica, Trigonometria, Agrimensura,
Quimica, Légica, Astronomia, Quimica,
Cosmografia, Calculo
y Matematica, entre
otras, debido a que
ellas debfan cursar
las asignaturas de
Laboresy Economia
Doméstica. En refe-
rencia a los salarios,
sefialé que fueron mds
bajos para las maes-
tras nacionales y de
provincia de Buenos
Aires hasta 1885y
1887, cuando la es-
cala salarial se igual6
en forma horizontal
pero no vertical: los
sueldos menores fue-
ron para las maestras
de las escuelas infantiles— que en la provincia
y en nacién se habia prescripto que fuesen
atendidos exclusivamente por mujeres- y
los m4s altos para los/as docentes de las
elementales y superiores. En los inicios del
siglo XX, los sa-
larios se habfan
igualado en las
escuelas nacio-
nales-noasien
la provincia- co-
briandose por
antigiiedad,
aunque se
mantuvieron
las diferencias
en los cargos
de directores/
as. He indica-
do, finalmente,
en qué sentido
las primarias
de las Norma-
les tenian otro

la educacitn y

(1871-1969)

3

Profesionales

e intelectuales
de Estado
Ang )

frayectorias en

HISTORIA DE LA ESCUELA
NORMAL DE PARANA

LaurA GRACIELA RODRIGUEZ
Eva MaRa PETITTI

régimen salarial, y los sueldos resultaron més
bajos para las maestras jardineras, igualdn-
dose recién en ladécadade 1910.

Ensuma, intenté ofrecer aqui
un panorama general al/alector/a,
sobre las investigaciones propias
y de algunos/as otros/as autores/
as sobre el normalismo. Pretendi
mostrar en qué sentido considero
que esta linea es un campo fértil
aun, donde existen un sinniimero
de temdticas para profundizar y
muchas otras por descubrir.

Laura Graciela Rodriguez

linvestigadora Independiente
del Consejo Nacional de Investiga-
ciones Cientificas y Tecnol6gicas
(CONICET) en la Comisién de
Psicologfa y Ciencias de Educacién,
con sede en el Instituto de Investigaciones en
Humanidades y Ciencias Sociales (IdTHCS)
dela Universidad Nacional de La Platay pro-
fesora adjunta ordinaria del Departamento
de Sociologia de la misma universidad. Es
Doctora en Antropologia Social por
la Universidad Nacional de Misiones,
Magister en Ciencias Sociales por la
FLACSO/ Buenos Aires, y Profe-
soray Licenciada en Historia por la
Universidad Nacional de Misiones.
Producto directo de sus pesquisas ha
publicado mds de 50 articulos con
referato en el pais y en el exterior
sobre los temas de educacién y dic-
tadura, ¢ historia de la universidad.
Actualmente estd investigando sobre
la historia de las Escuelas Normales,
y algunos temas derivados, como la
formacidn de maestros/asy la educa-
cién de las mujeres, y ha publicado,
entreotros: “Cien afios de normalismo
en Argentina (1870-1970). Apun-
tes sobre una burocracia destinada
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a la formacién de docentes”; “Maestros y
maestras y la cuestién de género: planes de
estudio, salarios y feminizacién (Argentina,
1870-1914)”; y sEconomia Doméstica o
Labores? La educacién femenina en las escue-
las: programas y libros de texto (Argentina,
1870-1920)”. En co autoria con Flavia
Fiorucci publicé Intelectuales de la educacion
y el Estado: maestros, médicos y arquitectos
(Bernal, Universidad Nacional de Quilmes,
2018);y con Germdn Soprano Profesionales
e intelectuales de Estado. Andlisis de perfilesy
trayectorias en la salud piiblica, la educacion
y las fuerzas armadas (Rosario, Prohistoria,
2018). Es autora de los libros: Catélicos,
nacionalistas y politicas educativas en la iltima
dictadura (1976-1983) (Rosario: Prohis-
toria, 2011); Civiles y militares en la iltima
dictadura. Funcionarios y politicas educativas
en la provincia de Buenos Aires (1976-1983),
(Rosario: Prohistoria, 2012); y Universidad,
peronismo y dictadura (1973-1983) (Buenos
Aires: Prometeo, 2015). Correo de contacto:
lau.g.rodrig@gmail.com

/I8 9€0%° “TTOT OUY / “TT [OA SEIIS0[OPOISJA SeANdadsIa]

Revista Perspectivas Metodolégicas | Universidad Nacional de Lants | ISSN 2618-4125




~
N
oo
)
)
o
=
H
(D)
~
(o
S
Q
o
&
<
~~
N
N
o
>
[72]
*
9
1)
0
o
o
o)
4
>
vl
<
g
=
3)
(D)
a
2
2
[P}
fow

Revista Perspectivas Metodolégicas | Universidad Nacional de Lants | ISSN 2618-4125



Volver ala Historia Social

I. Formacion y recorridos iniciales

Inicié miformacién de Licenciatura en
Historia en la Universidad de Chile en el
ano 1992, en momentos en que en Chile
viviamos en el primer gobierno del periodo
de “transicién ala democracia”, con Patri-
cio Aylwin como primer
presidente electo, célebre
por su frase garantizando
justiciafrente alos crimenes
cometidos en dictadura “en
la medida de lo posible”.
Este periodo largo de tran-
sicion, sin duda explica que
lageneracién estudiantil de
los noventa, al igual la de los
ochenta, pero en contex-
tos diferentes, estuvieran
altamente politizadas en
funcién de exigir las trans-
formaciones que se supone
vendrian con el retorno a
la democracia, y que lejos
de suceder, permanecieron
y aun se profundizaron las desigualdades
estructurales del modelo chileno.

Esto tuvo su primer reflejo durante mis
anos de formacién, cuando vivimos un pro-
ceso de ajuste curricular que respondid a
los cambios que se daban en el contexto de
democratizacién, proceso que tocaba de
forma particular a la Universidad de Chi-
le. Cuando ingresamos, la Licenciaturaen
Historia se fundia en un plan comiin con
otras disciplinas formando un plan de li-
cenciatura general en Humanidades con
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Isadora Salinas Urrejola

Isadora Salinas Urrejola

menciones, por lo que recién en el tercer
afio comenzdbamos con la formacién en
historia. Esto cambié en el transcurso del
afio 1993, se produjo el cambio curricular
que separaba las formaciones disciplinarias
partiendo desde el primer afio y, junto con
una serie de movilizaciones
estudiantiles, se inicid el
camino para terminar con
los enclaves autoritarios que
se mantenian, incluso, como
enel caso del departamento
de historia, con ex cola-
boradores deladictadura
civico militar ocupando
cargos de direccién en el
programa académico.

Desde el punto de vista
de las tradiciones acadé-
micas que influenciaron
mi formacién y después
mi camino profesional;
menciono como una de
las mds importantes a la
Historia Social, que comencé a incursionar
en lalicenciatura tomando cursos de historia
de Chile, siglos XIX y XX, y de Teorfa de la
Historia con el profesor Gabriel Salazar, uno
delos principales exponentes de la Historia
Social chilena, premio nacional de historia
debido a una “obra” de mds de 40 afios de
investigacion, interrogantes y escrituras.
Al finalizar los cursos de pregrado, junto
aun grupo de compaferas y companeros,
formamos parte de las primeras generaciones
de estudiantes graduados en los seminarios
de Historia Social que fueron dirigidos por
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mucho tiempo por el profesor Salazar; lo que
en ese momento produjo ciertas resisten-
cias “politicas” de laacademia conservadora
que primaba mucho mds que hoy dia en
la Universidad de Chile. Esas resistencias
fueron “disfrazadas” con argumentos de
la “disciplina” que sostenfan que nuestro
trabajo se acercaba mésala sociologia que a
la historia, por tratar problemasy contextos
del tiempo histérico presente.

Hago especial mencién en este recuerdo
dela profesora de Historia Moderna, Ma-
ria Eugenia Horvitz y el profesor de Geo-
grafia, Héctor Caviedes, ambos fallecidos
recientemente, y que desde sus diferentes
“trincheras” del conocimiento histérico
formaron parte de la comisién evaluadora
de nuestro seminario de grado, desafiando
en esos afos noventa los enclaves del au-
toritarismo académico y obteniendo con
ello nuestro tremendo respeto, gratitud y
solidaridad académica.

Con la profesora Horvitz incursioné por
primera vez en la historia de las mujeres,
aun sin la conciencia de la teorfa de género
y la historia feminista, sus cursos fueron un
espacio de trabajo y acercamiento histérico
al sujeto femenino y alos movimientos de
mujeres, leyendo a autoras como Michelle
Perrot, Joan Scott, Linda Kelly, Asuncién

Lavrin y otras historiadoras pioneras de
los estudios de género. A esas alturas de
la formacién me inquietaban esos temasy
no existia un curso que acogiera de forma
explicita estas corrientes historiograficas que
en Chile eran relativamente recientes (afios
1980). El acercamiento a la historia de las
mujeres y a las autoras chilenas que fuimos
descubriendo en los archivos de la biblioteca,
como los trabajos de Edda Gaviola, Ximena
Jiles, Cecilia Salinas, Diame-
la Eltit, Alejandra Brito...
lo fuimos haciendo en una
suerte de curriculo oculto
que se fue perfilando a partir
de esaautonomia que vamos
desarrollando en la etapa
de formacién, y que luego
requiere el ejercicio profe-
sional, para determinar las
preguntas, los problemasy
las formas en que vamos a
encaminar nuestro trabajo.

Ese mismo “vacio” enla
formacién mellevé ainiciar
los estudios de género apenas
me licencié en historia, ingresando al Postitulo
de “Generoy Cultura en América Latina”,
en la Facultad de Filosofiay Humanidades
dela Universidad de Chile en el ano 1997,
cuando aquel programa estaba en una espe-
cie de “marcha” hacia su formacién como
magister, en el segundo afio de aperturay
eradirigido por la profesora Kemy Oyarzin.
Esto es un dato interesante debido a que en
ese perfodo atin se encontraban en formacién
los primeros programas pioneros de estudios
sobre las mujeres con perspectiva de género,
con enfoques feministas depositarios de los
afios ochenta pero que en los noventa co-
menzaban a tomarse algunos espacios de la
academia (en la Academia de Humanismo

Cristiano, en la Universidad de Chile).

Mi primer acercamiento a la investiga-
cién fue en este Postitulo, debido a que mi
ingreso fue posible obteniendo unabeca de
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colaboracién académica, durante ese periodo
cumpli labores en una investigacién en el
mismo Programa. Posteriormente ingresé al
Magjster en Historia, lo que coincidi6 con
laadjudicacién de una beca para investiga-
dores jovenes, financiada por la Fundacién
Ford, orientada a solventar trabajos para
profundizar en diversas
temdticas relacionadas
con las memorias de la
represion en los paises
del Cono Sur. Esta real-
mente fue mi primera
experienciaen el dreade
lainvestigacién histérica,
queinclufa instancias de
encuentro de las cohortes
de becarios del programa,
donde tenfamos la posi-
bilidad de retroalimentar
las investigaciones con
especialistas en temas de
memorias como Steve
Stern o Elizabeth Jelin.
Particularmente mi
trabajo se centré en el
estudio de los mecanismos de transmisién
generacional dela memoria del pinochetismo,
en el contexto de la detencién de Pinochet
de Londres por delitos de Lesa Humanidad,
a través de un programa de becas de estudios
con que la Fundacién Pinochet beneficiaba
ahijos dela denominada “familia militar”.
Una parte de este trabajo fue publicada en
el afio 2009 en un texto colectivo coor-
dinado por el historiador Pablo Aravena,
titulado “Nombrar el Devenir. Filosofia
de la Historia, Memoria y Politica’, que
agrupa trabajos en torno a las dictaduras

en Chiley Argentina.

A partir de esa experiencia me he ido
construyendo como historiadora en dis-
tintos frentes y campos laborales, algunos
vinculados con laacademia, pero buena parte
ha estado vinculada espacios auténomos de
trabajo en los que la educacién ha sido un
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fin pero también una potente herramienta
de cambio desde la perspectiva social de la
historia. En este dmbito el trabajo colectivo
hasido un principio fundamental, y natu-
ralmente se ha producido un intercambioy
retroalimentacién con otros y otras colegas
que comparten los mismos espacios.

|

Unaspecto que hoy me parece importante
mencionar, y a propdsito del tema que convoca
este dossier, es que en la formacién de Licen-
ciatura en Historia no tuvimos practicamente
ningun tipo de acercamiento a la Historia
dela Educacin, si existia un programa de
continuidad de estudios pedagdgicos, que
erade cardcter opcional al terminar el grado,
y del que formaba parte la destacada profe-
sora Miryam Zemelman, quien investigaba,
publicabay dirigfa tesis sobre problemas de
historia de la educacién. No obstante, no
recuerdo que como asignatura haya tenido
un espacio “formal” en la malla curricular
delaformacion disciplinaria. Y destaco este
punto porque muchos anos después, en el
ejercicio de miactividad docente en carreras
de formacién pedagdgica, he visto en muy
pocos casos asignaturas de historia dela edu-
cacién que pongan el foco, por ejemplo,
en los grandes problemas de la educacién
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chilenay sus relaciones con los procesos de
desarrollo del sistema de educacién publica
y las reformas, pero también en interrela-
cién con el rol histérico del magisterio y las
comunidades educativas en el abordaje de
esos problemas.

Ello sin duda contribuiria directamente
apotenciar el imbito de formacién magis-
terio, incorporando en la formacién inicial
la dimensién histdrica del rol profesional,
la identidad y la memoria como aspectos
clave dela profesionalizacién, intencionado
la reflexién sobre el rol docente en didlogo
con la praxis y con la historia. En ese sentido,
me parece que la Historia dela Educacién
gozade un “estatuto” menor en compara-
cién a otras corrientes historiogréficas y,

desde mi experiencia, aparentemente no ha
sido suficientemente intencionada como
una dimensién relevante de la formacién
pedagdgica y/o de grado académico.

I1. Historizar a las mujeres en la
educacion

Enelano 2010 obtuve una beca (CO-
NICYT) para estudios de doctorado luego
de una trayectoria laboral que me llevé a
estar a cargo del proyecto académico de

una universidad regional durante siete afios.
Cursando el doctorado en Historia de Chi-
le me interesaba producir cruces entre la
historia social y la historia con enfoque de
género, y luego de un proceso de basqueda
e indagacién, principalmente discutiendo
con colegas del doctorado llegué a definir
como eje de estudio a las maestras primarias
en la perspectiva de su construccién como
sujeto histdrico, en unalarga duracién, para
analizar el desarrollo de su profesionalizacién
enelsiglo XIXysurol en la construccién de
la educacién publica en el siglo XX.

La pregunta por el rol histérico del sujeto
“maestra primaria” implic6, en una primera
etapa, caracterizarla y definirla en la trayec-
toria general de su aparicién y desarrollo
profesional en los
siglos XIX y XX,
identificando las
continuidades y
transformaciones
de su constitucién
como sujeto feme-
nino y docente.
De manera mds
especifica, impli-
¢4 también definir
algunos dmbitos
sobre los que era
posible observar
su proceso de
construccién
histérica, en funcién de dos aspectos o
problemas generales que se presentaban
durante todo el proceso de desarrollo de
las maestras primarias -en el transcurso de
un siglo - con distintos énfasis conforme
avanzo su profesionalizacion.

El primer problema nos remiti6 al rol de
las mujeres en el desarrollo de la educacién
nacional atendiendo a la propia historicidad
de quienesllegaron a convertirse en maestras,
en distintos contextos de la historia nacio-
nal y desarrollo educacional, observando
también las ideas y pautas de género que
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fue elaborando la sociedad sobre su funcién
en el siglo XIX'y primera mitad del XX. El
segundo problema general -que cruzé todo el
periodo observado- nos refirié ala pregunta
por los actores que promovieron y orienta-
ron la educacién nacional, y asobre quienes
la “pensaron” y construyeron las politicas
educativas, pudiéndose observar un proceso
de progresiva participacién e incidencia del
magisterio primario, y de las maestras en
particular, en el dmbito de la educacién es-
tatal-popular cuando ya avanzaba la primera

mitad del siglo XX. (Salinas: 2018)

Para ello definimos una propuesta me-
todoldgicay analitica que permitid siste-
matizar e imbricar en diferentes “etapas”
o fases el desarrollo identitario y profe-
sional de las maestras que abordamos en
nuestra investigacion. El resultado fue la
identificacién de cinco etapas histéricas en
las que las maestras fueron interviniendo
y transitando la historia del gremio y la
profesionalizacién, en interaccién con los
cambios sociopoliticos producidos en el
transcurso del siglo XIX hasta 1950.

Cadaunade estas etapas impacté de manera
distinta en el rol de las maestras en el ambito
delaescuela, pero también en el plano social
y gremial, lo que se fue configurando con el
desarrollo de la profesionalizacién, princi-
palmentea partir dela décadade 1880 con el
impulso de las escuelas normales femeninas,
observando las relaciones entre la experiencia
de formacién normalista y su ejercicio en el
espacio delaescuela, sumado alaautonomia
econémica que influy enla construccién de
suidentidad como clase asalariada.

En el cambio de siglo observamos una
fase de “accion colectiva” propiciada por la
incorporacién y participacién en distintas
instancias de sociabilidad y de organizacién
gremial, en la que se fueron desarrollando
paulatinamente discursos sobre las especifi-
cidades de la condicién femenina. Estaesla
fase de accién politica, ala que incorporaron
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contenidos de un feminismo de clase que
logré “filtrarse” en la politica gremial en la
décadade 1920, y aun cuando su cardcter
feminista no volvié a repetirse de la misma
manera, es interesante observar cémo se
proyectd en otras experiencias posteriores
(Reformadelaensenanzaen 1928, formu-
lacién y puesta en marcha de un proyecto

de educacién popular-estatal 1944-1973).

Por su parte, el desarrollo histérico dela
educacién chilena por mucho tiempo fue
abordado preferentemente desde un prisma
institucional, a través de trabajos que forman
parte de una tradicién historiografica centrada
enlaaccién del Estadoy enlaevoluciéon de
las politicas educacionales. En definitiva,
poniendo el foco en el cardcter estatal y na-
cional de un sistema educacional que se fue
construyendo conforme se fue construyendo
el Estado. Junto a ello, estos enfoques han
puesto el foco no solo en la consolidacién
progresiva del sistema educacional, en su
cardcter estatal y nacional, sino también en
general, han abordado descriptivamente
la evolucién de cada nivel educacional en
forma independiente.

Ahora bien, desde la perspectiva de
una historia social de la educacién, que
es en el campo que situé las preguntas de
mi investigacién doctoral, y dentro de las
contribuciones historiograficas que inte-
gran nuevas preguntas y temas a la historia
de la educacidn a partir de la década de
1990 en adelante, me parecen interesantes
algunos autores y autoras que abrieron
lineas de investigacién en el campo de la
historia de la educacidn, bien para observar
y profundizar en ciertos procesos y actores
que no han tenido lugar en la historiogra-
fia institucional, o bien para abrir nuevos
campos de investigacién que las nuevas
generaciones han ido tomandoyy tejiendo.

Una de estas lineas es la historia del pro-
fesorado, y en general perspectivas que han
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entregado claves de aproximacién al estudio
histérico de los actores educativos, incorpo-
rando dimensiones como la cultura popular,
las relaciones intersubjetivas, los procesos de
construccion de lasidentidades docentes. A
partir deello, particularmente relevante me
parecié el foco puesto en las maestras prima-
rias, caracterizando su origen popular-rural
en el siglo XIX, y observando su proceso de
desarrollo profesional y politico al alero de
la organizacién gremial en el siglo XX.

Unaautora relevante en el medio chileno es
lahistoriadora
Maria Angéli-
calllanes que
propone—des-
de la historia
social- una
exégesis de la
historia de la
educacién que
rompe con la
disposicién
“universali-
zante” y “ho-
mogénea”
con que sue-
le abordarse la
historia edu-
cacionalenla
historiografia
conservadora.
En uno de
sus trabajos
(1991) laautora pone en debate la idea de
una escuela para el mejoramiento social, y
propone en su andlisis que la funcién dela
educacion del Estado, en la primera mitad del
siglo XX, respondié a un proyecto politico
“democratizador” tendiente a neutralizar
y contener los conflictos de clases que ca-
racterizan el periodo.

Por su parte, las contribuciones de Maria
Loreto Egafia, que ha investigado sobre la
educacién primaria como politica estatal

en el siglo XIX, observando la realidad ma-
terial y las condiciones en que se ejercia
el rol docente, nos permite acceder a un
notable trabajo de fuentes que reconstru-
ye una imagen histdrica del preceptorado,
los nifos y nifias que asistian a la escuela,
los “visitadores” y otros actores del sistema
estatal (2000). En un trabajo posterior, en
conjunto con Ivan Nufiez y Cecilia Salinas,
incorporaron la variable de género al estudio
del magisterio, privilegiando el andlisis de
las docentes primarias, en el que se exami-
né el proceso de profesionalizacién de su
labor y la feminizacién del trabajo docente

(2003). En este proceso, profundizan en las
caracteristicas de las maestras que se incorpo-
raron a la organizacion gremial en la década
de 1920, senalando que particularmente
la labor de algunas al interior del gremio,
y a contrapelo de las pricticas de género
dominantes, puede ser considerada como
representativas del feminismo del periodo.

En la mismalinealos aportes de Mario
Monsalve (1998) entregan una aproxima-
cién a la vida cotidiana del profesorado y
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las condiciones materiales de los contextos
educativos a partir de un extenso trabajo
recopilatorio de fuentes primarias. Pero sin
duda, amijuicio, lo méds interesante es que el
autor analiza los impactos que tiene laaccién
educativa del estado el mundo popular—en
un sentido moralizador y “civilizatorio”-
poniendo el foco en las transformaciones
culturales que van experimentando las cla-
ses populares, que de algtin modo se van
despojando de algunas caracteristicas de
su identidad histérica.

Otras contribuciones importantes en
esta linea son los trabajos que observan la
participacién de las mujeres educadoras
en la construcciéon, no solo del sistema de
educacidn, sino también de pensamiento
educativo. En este campo, a mi juicio ain
existen deudas en lo que refiere a traba-
jos que aborden el aporte a la historia del
pensamiento y politica educativa de las
maestras normalistas, que han quedado un
tanto rezagadas en comparacién al aporte
delas extranjeras y las de nivel secundarioy
superior. Indudablemente en la actualidad
puede verse reflejado un campo mds amplio
de especialistas, nuevas generaciones de in-
vestigadores e investigadoras, tesistas, que
abordan aspectos de la historia de la educacién
poniendo en circulacién nuevas perspectivas,
lo que sin duda denota un avance cualitativo
en el desarrollo dela disciplina.

El proyecto que me convoca actualmente
es profundizar en el estudio de las relaciones
que se producen entre el desarrollo de los
primeros movimientos por la educacién de las
mujeres, en el Gltimo tercio del siglo XIX en
Chile, con laidea de que estos movimientos
constituyen procesos y fenémenos claves
paraindagar e identificar las genealogias de
los feminismos locales, y contribuir de esa
maneraala historizacién de un movimiento
histérico que hoy dia se vuelve areposicionar
como un factor relevante de cambio. Afor-
tunadamente en el contexto de pandemia se
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han formado muchos circulos auténomos
de reflexién y debate en modalidad virtual,
en donde se ha hecho posible intercambiar
perspectivas y retroalimentar las ideas de
este proyecto con colegas y educadoras jo-
venes que se encuentran reflexionando en la
misma linea, siendo lo mds paraddjico que
esta posibilidad de encontrarnos estando en
distintos paises no era siquiera imaginable
antes de la pandemia, lo que nos invita a
adaptarnos a nuevas formas de interaccién
y trabajo que son bienvenidas a quedarse.

Isidora Salinas Urrejola

Licenciada en Historia con Postitulo en
“Géneroy Culturaen América Latina”, ambos
cursados en la Universidad de Chile; Doctora
en Historia, con Mencién en Historia de
Chile, graduada de la Facultad de Filosofia
y Humanidades de la misma Universidad.
A partir de su proyecto de investigacién
doctoral se ha ido introduciendo en el es-
tudio dela profesién docente femenina en
el siglo XIX 'y primera mitad del siglo XX.
Ha trabajado en forma independiente como
docente universitaria, impartiendo cursos
de historia de Chile en carreras de pregrado,
diplomados y en formacién continua del
magisterio. Investigadora y educadora en
temas vinculados a la Historia de las mujeres
con perspectiva feminista; y a la Historia
Social, con foco puesto particularmente
enla Memoria, las mujeres y la educacidn.
Actualmente forma parte del equipo docente
del Programa de “Diplomado en Educa-
cién, Memoria y Derechos Humanos” de

la Universidad de Chile.
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Entre el pasado y el presente

Revisando un "oficio"

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Lo recuerdo con muchaalegria, pasién
y compromiso. Conectado con grupos de
investigadores (UNLPy UNQ) y con algunxs
referentes que me orientaron
en el oficio y me ayudaron
acomprender ciertas reglas
del campo académico.

2.- ;Se puede decir que
suobra, dealguna manera,
se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais
o extranjeras’

Mi produccidn es, en
parte, el ‘eco’ colectivo de
discusiones, encuentros,
debates y didlogos con otrxs
colegas. También se vincula con lazos y redes
transnacionales que trabajan temas afines
alos que yo abordo —y aborde- a lo largo
de casi 30 anos. El didlogo y las lecturas
transnacionales fueron muy importantes
para identificar problemas de investigacién
y nuevas perspectivas.

3.- ;Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros co-
legas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Mi tarea se realiza por un lado sentado en
una computadora escribiendo, por el otro
asistiendo a bibliotecas y participando de
congresos, encuentros con otrxs colegas y
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compartiendo buenos momentos mds alld
dela produccién. Los lazos emocionales y
afectivos con algunas personas del campo
son tan importantes como lo producido...
En general, los trabajos escritos los pongo
en circulacién antes de publicarlos con el
fin de mejorar los trabajos realizados. Leo
a colegas que trabajan temas similares y me
nutro de sus perspectivas
y enfoques.

4.- ;Cémo define la
investigacion que prac-
tica? ;Cudles serian las
destrezas mds importan-
tes que deberia reunir un
investigador de historia
delaeducacién?

Como una tarea pla-
centeray, al mismo tiempo,
muy intensay con impor-

tantes dosis de autodisciplina.
Una buena idea requiere de muchas horas
de trabajo e indagacién. Creo que el oficio
de un investigador de historia de la educa-
cién se compone de muchas dimensiones:
buen oficio de escritura, saber identificar
nuevos problemas, lecturas a ‘contra pelo’
delas fuentes primarias, saber escuchar de
otrxs colegas, ser receptivo a las criticas,
asistir regularmente a bibliotecas, congreso
y encuentros, aprender a lograr becas de
financiamiento, involucrarse en redes trans-
nacionales de trabajo, estar bien ‘conectado’
emocionalmente, etc., etc.

5.- ;Cuiles fueron sus lineas de in-
vestigacion a lo largo de su trayectoria?
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¢{Cuil es su linea de investigacién actual
y c6mo imagina continuarla en el futuro?

Mis lineas de investigacién han estado
vinculadas con los estudios de género en la
educacién, la teoria social del cuerpo en el
campo pedagdgico, los estudios histdricos sobre
la cultura fisica en el marco de los procesos
de escolarizacién modernos, los procesos de
medicalizacién entre otros. Actualmente estoy
trabajando temas vinculados a las masculi-
nidades en la historia delaeducaciényenla
cultura fisica, los procesos de medicalizacién

DISCURSOS, PRACTICAS

. ;Hnngﬁéﬁriiugf"mﬂs"

relevantes que se desarrollan al interior
dela misma?

En mi opinién, silacomparamos cuando
empecé (hace 30 afos), la situacién actual
de la historia de la educacién estd mucho
més consolidado, hay nuevos enfoques, mds
investigadorxs, mds financiamiento, mds
espacios de discusion (congresos, jornadas,
encuentros, etc.), mds y mejores vinculos
transnacionales, mds grupos disputando
sentidos, etc. Entre los debates relevantes
hay trabajos con enfoques muy interesan-
tes y sugerentes como aquellos
que se nutren de la historia delas
emociones, el giro espacial, los
estudios de género y queers, los
estudios comparados, las historias

regionales, los aportes dela historia
material de la escuela, etc.

Pablo Ariel Scharagrodsky

E INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

Fragmentas historicas solie
ducagidn e (08 coerpos s
L :‘IIwHIIIHﬁIﬂI i
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Es Doctor en Ciencias Sociales
y Humanas por la Universidad
Nacional de Quilmes (UNQ). Es
docente investigador en la Univer-
sidad de Quilmes en la Licencia-
tura en Educacién. Co-director
del Programa de investigacién
denominado “Discursos, pricticas
einstituciones educativas” en la
UNQ. Ademds, es docente en
laFHCE, UNLP Sus temas de
investigacién son la historia de
la educacién, las problemdticas
sobre el cuerpo, las pedagogias
feministas y los estudios género.
Ha elaborado distintos informesy articulos
para la Subsecretaria de Educacién de la
Provincia de Buenos Aires y el Ministerio
de Educacién dela Nacién, Argentina. Es
autor de 9 librosy mas de 100 publicaciones
(articulos académicos, de divulgacién y ca-
pitulos de libros nacionales y extranjeros).

sromeleo’
iy

Miradas médicas sobre
la cultura fisi Argentina

Pablo Scharagrodsky m
(compilador) = =

en el campo pedagégico, el universo trans
(travestis, transexuales, transgéneros, etc.) en
laeducacién en las tltimas décadas, el cine y
el género, yla prensa, el cuerpo y los deportes
enlos anos 20 del siglo XX. Imagino seguir
con estos temas e incorporar otros.

6.- ;:Cudl es, a su entender, la situa-
cién actual dela historia dela educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
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Largo y sinuoso camino

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacién en tareas de investiga-
cién? ;Estuvo conectado con grupos o
investigadores? ;Tuvo maestros?

Mi proceso de formacién obedecié a
tradiciones distintas. En
el periodo de pregrado, en
la Pontificia Universidad
Catdlicade Chile, unode
los fundamentos que era
mayoritariamente compar-
tido por las y los docentes
con los que estudié, erala
importancia concedida
al trabajo documental y
al uso de fuentes. Sin la
intencién de rotular ese
enfoque predominan-
te como “positivista’,
si puedo caracterizarlo
como una comprensién
del oficio en la que la aten-
cién al trabajo con las fuentes es un asunto
critico e irrenunciable, idea que comparto
en lo medular, sobre todo cuando obser-
vo ocasionalmente textos historiogrificos
construidos principalmente sobre teorfas y
sinapelacién a las trazas que deja el pasado
en sus multiformes restos. Tuve la fortuna
de tener como maestro y amigo al profesor
Armando de Ramén, un notable historiador
urbanoy, sobre todo, un hombre que encar-
naba sintesis muy interesantes: siendo un
estudioso de la genealogfa (nola de Foucault,
sino que la de los apellidos) era también un
historiador con un enfoque social y popular
muy marcado; formado tedricamente en
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disciplinas normativas o nomotéticas, como
derecho y sociologia, tenia una exquisita
sensibilidad ante la singularidad del caso
a caso, al latido de la persona en el cuerpo
de una sociedad que la contiene. Asi, por
ejemplo, pudo adentrarse con igual solvencia
enla configuracién dela
propiedad urbana en el
Santiago colonial y enla
vida de una religiosa de esa
misma etapa, demostrando
maestria en dominar las
distintas escalas de andlisis.
Gracias a Armando parti-
cipé en mi primer equipo
de trabajo, en el marco
de un Proyecto Fondecyt
que tuvo como objetivo
elaborar un diccionario
biogréfico de los poderes
legislativo y judicial de
Chile. En el plano perso-
nal, le debo buena parte de
mivocacién y la muy saludable costumbre
de enfrentar diversos desafios de la vida
con humor. También practicamos juntos
en innumerables ocasiones el arte de pisar
hojas de drboles caidas en otofio.

Otros profesores que ejercieron influen-
cia sobre mi, en un plano distinto pues no
trabajé con ellos como ayudante sino que
admiré facetas de sus calidades académicas
fueron Sergio Villalobos y Sol Serrano. Del
primero valoro su capacidad narrativay de
sintesis entre escalas temporales y geogrd-
ficas, la que desplegaba con fluidez en sus
cursos de Historia de Chile Colonial y del
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siglo XIX. Siendo sus estudiantes en cursos
de seminario, se preocupaba de entregar-
nos un documento redactado por él que
nos orientaba a acercarnos amablemente
a la escritura y a valorar nuestra hermosa
lengua. Considerando el maltrato que ella
suele sufrir por la pluma sin tacto promo-

Sandra Milena Herrera (colega colombiana) Pablo Toro- ~ distl
Blanco y Heloisa Pimenta Rocha(de Brasil). Panel ISCHE, andlisis que puede ofre-

Buenos Aires

vida por tendencias adocenadas o fandticas
dela moda intelectual, creo que ese breve
manual sigue siendo un lindo regalo. De
la profesora Serrano, con quien me ha-
bria encantado haber trabajado, recibi un
conjunto de nociones sobre el oficio que
conservo hasta el dia de hoy. Entre ellas, la
necesidad de fundamentar lo sostenido en
un texto o presentacion de formasdliday,
sobre todo la comprensién de la historia
como un ejercicio eterno de preguntas. Y,
algo que puede parecer superfluo o innece-
sario sefalar, también aprendi de ella que
la capacidad intelectual y la finura anali-
tica se encuentran repartidas mds alld de
las brechas de género. En un Instituto de
Historia marcadamente masculino, Sol
erala referente femenina de hacer historia.

Tras varios afios ejerciendo la docencia
escolar, tiempo que afectivamente suelo afo-
rar, comencé estudios de posgrado que me
llevaron a una tradicién intelectual diferente,
en lamedida que hice mi maestria en Historia
en la Universidad de Chile. De ese perio-
do rescato principalmente a dos profesores
que impactaron sobre
mi trabajo. En primer
lugar, la profesora Ma-
ria Fugenia Horvitz.
Unaacadémicayuna
persona cabal. Sencilla
en su manera de pre-
sentar sus profundos
conocimientos sobre
historia de Europa, tuvo
una especial acogida
a mis intereses de ese
momento. Me resultd
muy inspirador su capa-
cidad de presentarnos,
con profundidad y de
formaamenay clara, las
distintas vertientes de

cer la historia cultural.

Como buena parte de
mis profesores del periodo de pregrado se
inscribian en ese campo historiogréfico,
mi propésito al estudiar en “la Chile” era
encontrar otras tendencias. La profesora
Horvitz me entregd, entonces, una nueva
oportunidad para revalorar ese lente ana-
litico. Paradojas de una decision.

El segundo profesor que me resulté
inspirador en mi paso por la Universidad
de Chile fue Gabriel Salazar. Para quienes
nos formamos en la década de 1980 y la
siguiente, era el referente historiogrifico
obligado tanto politica como teéricay me-
todolégicamente. Uno de los padres de la
Nueva Historia Social en Chile, Salazar y sus
clases gatillaron en mi un amplio campo de
inquietudes y una relacién ambivalente, no
resuelta hasta la actualidad, entre lo general
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y lo particular, la esencia y la experiencia,
entre otras. Desde la seguridad de sus cate-
gorias (y, en el fondo, de su fe) Salazar me
presenté un referente al cual dificilmente
puedo dejar de tener en cuenta, ya sea por
sintonfa u oposicion.

2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Una primera precisién que creo que
es conveniente hacer es que no poseo una
obra que, ni por extensién o profundidad,
pueda ser considerada como consistente o
articulada en torno a un enfoque historio-
grfico predominante. Si tuviera que rotular
de algin modo el conjunto de textos que
he escrito (mayoritariamente monogréfi-
cos, en formato de capitulos y articulos),
dirfa que calzarfan mejor con el campo de
la historia cultural de la educacién. Pre-
ocupaciones recurrentes en mis articulos
han sido los asuntos concernientes a las
formas de regulacién conductual y a las
relaciones intergeneracionales. Eso se expres6
primeramente en mi tesis doctoral (en la
que estudié el proceso de discusién sobre la
eliminacion del castigo fisico en los liceos
del Chile del siglo XIX) y luego derivé a mi
interés de los dltimos afios en el campo de
la historia de los afectos 0 emociones, que
he conducido a través de dos proyectos en
torno ala regulacién “desde adentro”( o sea,
a la formacién emocional de la infancia y
la juventud escolarizada).

En funcién de lo dicho, me parece que
me he beneficiado de una ola de estudios
de historia de la educacién que hasido re-
presentada por autores como Sol Serrano,
Nicolds Cruz, Ivdn Ndfiez, en el plano
nacional. En lo internacional, siempre he
estado atento a los estudios de Marcelo
Caruso, Inés Dussel, Stephanie Olsen,
Agustin Escolano Benito, entre otros. Un
factor que merece ser mencionado es que,
en el caso de Chile, el campo de historia
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de la educacién se ha ido constituyendo
como una confluencia, a veces dificil, de
historiadoras e historiadores formados en
la disciplina y profesores provenientes de
la educacién. Como yo estudié en ambos
campos, me he sentido en un entrevero
académico que juntaambas procedencias,
aunque pesa més lo disciplinar en mi caso.

3.- ¢Cémo realiza, por lo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros co-
legas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Una de las grandes deficiencias de mi
trayecto como investigador hasido la escasa
tendencia a trabajar colaborativamente. Es
un ripio profesional que, en el fondo, esla
proyeccién de una estructura de personalidad
mis bien introvertiday, en ocasiones, poco
sociable. Esto lo he sufrido en la elaboracién
de mis investigaciones, muchas de las cuales
se habrian visto beneficiadas, sin duda, al
recibir comentarios y sugerencias enrique-
cedoras. El reverso de esta inconformidad
es apreciar, con esperanza, que las nuevas
generaciones son bastante m4s sabias en
este dominio. Gracias a colegas mucho
mds jévenes (entre las que puedo indicar a
Daniela Belmar MacVicar y Camila Pérez
Navarro) he tenido mds oportunidad de
apreciar los beneficios que supone dialogar
en torno a lo que uno estd desarrollando
como investigacion y escribir y publicar
en conjunto. A través de distintas formas,
tanto presenciales, impresas o virtuales,
he tenido ocasién de ir notando cémo la
historia en Chile hoy se hace de mane-
ra mds colegiada. Aunados por campos
temdticos o por afinidades culturales o
agendas politicas, multiples colectivos de
estudiantes y recién egresados le estin dando
una vivacidad no vista anteriormente al
panorama de la disciplina.

Respecto a la lectura de otros autores
relacionados con mis investigaciones, si es
una practica que intento cumplir cabalmente,
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aunque la expansién del campo académico
sea tal que, en muchas ocasiones, se hace
inmanejable. Procuro estar relativamente
a caballo de lo que se estd escribiendo en
las dreas en las que estoy interesado. Y, con
el paso de los afos, he ido ganando una
saludable (e indispensable) propensién a
leer cada vez mds a autores provenientes
de otras disciplinas, costumbre que no fue
lo suficientemente enfatizada durante mis
anos de formacién y que si veo que hoy
enriquece los procesos de aprendizaje de
las y los nuevos historiadores.

4.- ;Cémo definelainvestigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

No sé si interpreto muy arbitrariamente
la tradicién historiografica chilena, pero me
parece que ella se ha caracterizado, en general,
por ser muy poco dependiente de marcos
rigidos y normativos a los cuales someter
el proceso investigativo. Quiero decir con
esto que me parece que mi investigacion
contempla referentes tedricos y metodo-
légicos pero, sin embargo, se caracteriza
por un cierto afdn libertario tanto en su
agenda como en su proceso interpretativo.
Por lo mismo, no mesiento participe de una
capilla historiogréfica especifica.

Lo anterior me lleva a valorar mucho
ciertas habilidades que considero bésicas para
una investigacion histdrica. Asi, destrezas
tales como la imaginacién; la capacidad
de relacionar distintos planos, espacios y
agentes; el interés por el contraste entre lo
gregario y lo intimo; la bisqueda de co-
municar lo investigado de manera claray
ojald honrando al lenguaje, son aspectos que
me gustaria cumplir y que considero como
los mds importantes para quien quiera ser
historiador o historiadora de la educacién.

5.- ;Cuadles fueron sus lineas de in-
vestigacién a lo largo de su trayectoria?

:Cudl es su linea de investigacién actual
y como imagina continuarla en el futuro?

Dando una miradaal pasado, me parece
notar que el azar o las circunstancias suelen
ser muchas veces las que gobiernan aquello
que se supone que deberia ser una agenda
investigativa bien articulada. Sin embargo,
creo que también hay ciertas lineas profundas
que, a la larga, le pueden entregar algo de
legibilidad a los trayectos que uno ha hecho.
Al decidir estudiar historia, tanto yo como
buena parte de mi generacién, estdbamos
haciendo un gesto que, con mayor o menor
conciencia, revestia una respuesta ética y
generacional frente al Chile en que nos for-
mamos. Colegas un poco mds adultoslo han
definido, en alguna conversacion, con mds
claridad y radicalidad: querfamos explicar
porqué existi6 la dictadura de Pinochet y,
alalarga, juzgarlo.

Siendo el contexto formativo uno marcado
por labarbarie, era natural que la experiencia
del trauma se proyectara de algiin modo
en la investigacion. Sin embargo, no fue
inicialmente asi. Esaqui donde el azary la
coyuntura juega un rol importante: como
era posible y pecuniariamente conveniente
hacer mi tesis de pregrado dentro del pro-
yecto del diccionario biografico al que se
ha aludido, temdtica y cronolégicamente
me desplacé al siglo XIX y al estudio de
parlamentarios. Como, por otra parte, la
fascinacion por la historia de la educacién
me habia sido despertada gracias al seminario
de Sol Serrano, terminé escribiendo una
tesis sobre sociabilidades de élite y obreras
promotoras de la instruccién primaria en

el siglo XIX en Chile.

Lahistoria politica ejercia mayor interés
sobre mi cuando recién egresaba del pregrado.
Dediqué un tiempo a estudiar al populismo
yluego me interné en un tema que nunca he
abandonado: los movimientos estudiantiles.
Mi tesis de magister la dediqué a intentar
reconstruir aspectos del estudiantado que
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apoyaba a la dictadura en la Universidad
de Chile. Sin embargo, en esa época (en el
cambio dessiglo) ya comencé a sustentar un
problema que, de algtin modo, se ha pro-

Carlos Escalante (México), Adridn Ascolani (Argentina), Mar-
garida Louro Felgueiras (Portugal), Carlos Eduardo Vieira y
José Gondra (ambos de Brasil). Esta foto corresponde a un
CIHELA realizado en Medellin, Colombia.

yectado a través de los siguientes ejercicios
investigativos que he realizado: las formas
dedisciplinamiento y normalizacién de la
infanciay la juventud. Foucault mediante,
en primera instancia me llamé la atencién
el disciplinamiento corporal, lo que llevé
ami tesis doctoral sobre los castigos fisicos.
Desde alli, el paso que parecié natural fue
mantener el interés en las formas de norma-
lizacidén y control proyectadas al siglo XX, lo
que condujo alas regulaciones afectivas. En
estos tltimos anos he conducido ese interés
através de la investigacién acerca del origen
y desarrollo de los espacios curriculares de-
dicadosaese campo, lo que me hallevadoa
estudiar la orientacién escolar. Interesante-
mente, el campo en cuestién me ha ayudado
a percibir una de mis tantas flaquezas: lo
necesario que resulta fijarse en los aspectos
transnacionales y globales de lo educativo,
asunto que espero poder incorporar mds
claramente en mis futuros trabajos.
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6.- ;Cudl es, a su entender, la situacién
actual dela historia dela educacién? ;En
su opinién, cudles son los debates rele-
vantes que se desarrollan al interior de

la misma?

Lapreguntame
llevaa pensaren dos
planos: el global y el
nacional. Enlo que
respecta al primero,
me parece que el
campo de estudio
estd bastante conso-
lidado como espacio
deintercambio inte-
lectual, académico
y humano, gracias
a la existencia de
numerosas orga-

nizaciones que lo
promueven con
entusiasmo y que,
cosamuy importante,
han logrado generar
mecanismos de recambio generacional. Al
respecto, pienso en lo que hacen sociedades
como ISCHE (en el nivel global) olaSAHE
(en el caso de Argentina) con las escuelas de
jovenes investigadores. Si bien la pandemia
COVID le ha puesto desafios ala continuidad
de las formas tradicionales de intercambio
basadas en el intercambio directo, no cabe
duda que la robustez de las comunidades de
investigadoras e investigadores en historiade
laeducacién han logrado mantener proyectos
conjuntosy espacios de encuentro. Ahora bien,
en cuanto al plano local que me compete (o
sea, Chile), me parece que hay una institu-
cionalizacién mds dificil del campo debido
avarias circunstancias, una de las cuales es
la casi inexistencia de la historia de la educa-
cién como espacio curricular en el proceso
formativo de las y los profesores. El sistema
universitario, probablemente gobernado por
pragmidticos curriculistas poco afectos al aporte
reflexivo que brinda la dimensién histérica
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al conocimiento educativo, ha minimizado
los espacios “no técnicos” en la formacién
docente, adiferenciadelo que sucede en paises
hermanos como Argentina, Brasil y México.

Pese alo senalado recién sobre el caso chi-
leno, veo con entusiasmo que surgen nuevas
generaciones de académicas y académicos
quesse interesan en la historia de la educacién
e investigan, sobre todo en torno al Chile
reciente. El renovado interés en historia de
la educacién parece ser una consecuencia
natural de la discusién mds amplia que ha
tenido lugar en Chile respecto al sistema
educacional y el derecho a la educacién,
cuya demanda ha sido uno de los elementos
detonantes de las movilizaciones masivas
que en la tltima década han prologado el
proceso de cambio constitucional que ex-
perimenta Chile en la actualidad.

Pablo Toro-Blanco

Doctor en Historia por la Pontificia Univer-
sidad Catélica de Chile. Magister en Historia
por la Universidad de Chile. Académico del
Departamento de Historia en la Universidad
Alberto Hurtado. Investigador responsable
de proyectos Fondecyt (2009, 2014, 2020).
Suslineas de investigacion se relacionan con
historia dela educacion en Chile, delos movi-
mientos estudiantiles y la juventud e historia
de las emociones. Ha participado como in-
vestigador visitante, conferencista invitado
y/o panelista en actividades académicas en
Reino Unido, Espana, Alemania, Hungtia,
Argentina, Brasil, México, Perti, Colombia,
entre otros paises. Entre sus publicaciones
se cuentan loslibros Los muchachos de antes.
Historias de la FECH 1973-1988. Ediciones
Universidad Alberto Hurtado, Santiago, 2006
(en coautoria) y La letra jcon sangre entra?
Percepciones, normativas y prdcticas de disci-
plinas, castigos y violencias en el liceo chileno,
¢.1842-¢. 1912 (Premio Mencién Honrosaen
Concurso Tesis Bicentenario 2007). Comisién
Bicentenario, Santiago, 2009, volumen II.
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Hilos y tramas de la Historia dela
Educacién entre Instituciones Es-
colares, Colecciones Histéricasy

Género

Cuestionario

1.- ;Cémo vuelves a tu periodo formativo
en dreas de investigacién? ;Estds conectado

con grupos o investigadores? Profesores
deTuvo?

Mi trayectoriaacadémica |
comenzé en 1990, cuando |
inicié el curso de educacién
superioren Pedagogfa-grado |
completo, en la Universidad
de Uberaba, UNIUBE/MG.
Laidentificacién con el cur-
so me llevé a la profesién
de docente en las escuelas
publicas del municipio de
Frutal, en Minas Gerais, a
partirde 1991. Lagraduacién
fue significativa en mi for-
macién, yaque me brindé la
expansion de conocimientos
enel campo delaeducacion
y la posibilidad de ejercer la
profesién docente.

Sensibilizado por las cuestiones diddcticas,
comencé aampliar laslecturas y a construir
una postura reflexiva a partir de mi prictica
pedagdgica en las materias que se imparten en
laescuela primaria y secundaria. Trabajando
inicialmente con materias como portugués,
filosofiay sociologfa, comencé a enfrentar

Nilce Vieira Campos Ferreira

Nilce Vieira Campos Ferreira

problemas de aprendizaje en el aula. Mis
concepciones pedagégicas me presionaron
para superar el proceso de transmision de
conocimientos. Entonces comencé a trabajar
con estrategias de motivacion, animando
a los estudiantes a asistir a
grupos de estudio, segui-
miento y nivelacién.

Esta necesidad, la vo-
luntad de comprender y
cambiar, me llevé a dar-
me cuenta del impacto
de la educacién continua
en el entorno educativo.
Habiendo completado el
curso de Pedagogia, busqué
mi titulo en un curso de es-
pecializacién en Didéctica
y Metodologia de la Len-
gua Portuguesa - 1994. Mi
compromiso con el aula, la

elaboracion de proyectos de
lectura y la implicacién en
otros proyectos en las instituciones en las
que trabajé, Ademds de la necesidad de reco-
nocer mi potencial educativo y profesional,
utilizando la mediacién pedagdgica como
herramienta, busqué una oportunidad de
innovacion, para tratar de llamar la atencién
delos estudiantes de las disciplinas que im-
partia, asi como permanecer en el mercado
docente como un profesional valorado.
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El siguiente paso fue inscribirse en el
curso de Literatura de la Universidad Sao
José de Rio Preto - UNORP. Interrumpi mis
estudios con la conclusion de la Licenciatura,
por la necesidad de seguir trabajando para
apoyar y formar a mis hijos. Recién en el
2000 retomé mis estudios y completé mi
Licenciatura en Letras en la Universidad
Presidente Prudente, en Sao Paulo.

Un rico periodo de experimentacién
tuvo lugar hasta 2002, en el que, aun con
poca teorizacién al respecto, utilizd intuiti-
vamente la disciplina de Lenguay Escritura
Portuguesa como laboratorio de ensefianza
y précticas pedagdgicas. Utilizando lo que
ahora reconozco como “Proyecto Pedagogia’,
me asocié con profesores que impartian
las disciplinas de Matemadticas, Historia,
Educacién Fisica y Artes, estableciendo
espacios para el intercambio interdisci-
plinario y multidisciplinario, aflojando la
frontera entre disciplinas, permitiendo alos
estudiantes un trdnsito mds flexible. en el
proceso de ensenanza y aprendizaje, traba-
jando en equipo, resolviendo problemasy,
principalmente, utilizando procedimientos
deactividad y estudio en el campo real como
presentaciones, juegos, maquetas, talleres,
teatros y muchos otros recursos que han
demostrado ser de una riqueza inigualable. .

Entre 1991y2003 trabajé con clases de
primaria - Sto a 8vo grado y bachillerato,
coordiné el Departamento de Proyectos
Especiales del Municipio de Frutal, fui
supervisor docente en escuelas estatales y
desarrollé o participé en varios proyectos
delectura, deportes y esparcimiento. , in-
centivo a la cultura.

Elhecho de haber generado posturas crea-
tivas me hizo darme cuenta de cudnto una
propuesta pedagdgica diferenciaday guiada
por la propia pricticaamplia horizontes. En
esos anos, comencé a comprender que la
educacion tiene especificidades, caracteris-
ticas diferentes en sus multiples escenarios,

conocimientosy précticas. Rompi barreras
que me impedian continuar mis estudios,
como la propia cuestién econdmica, aunque
las dificultades eran todavia muchas, para
avanzar en el proceso de adquisicién de co-
nocimientos. Entonces vi la necesidad de
una mejor calificacién. Asi, en busca de un
fundamento tedrico més expresivo, que per-
mitiera que las acciones educativas se reflejaran
de manera mds adecuada, en 2001 participé
enlaseleccién parala Maestria en Cienciasy
Practicas dela Educacién dela Universidad
de Franca - UNIFRAN, en Sao Paulo.

La influencia que tuvo el Programa de
Postgrado, cuando cursé el Mdster (2002-
2003), en Francay posteriormente, Doctorado
(2011-2012) y Postdoctorado (2017), en mi
formaci6n fue inmensa. Mis ideas, mi discurso,
todo adquiere unavisién tinica, ya que a partir
de entonces, mis lecturas y experiencias de
investigacién se fueron ampliando.

2.- ;Puedes decidir que tu trabajo,
de alguna manera, estd relacionado con
tradiciones académicas en tu pais o en
el extranjero?

Mi trabajo estd marcado por tradiciones
académicas. Desde la conclusién del méster,
fueron muchas las oportunidades que se
abrieron parala investigacién y un conjunto
de iniciativas diferenciadas: participacién
y organizacion de eventos, seminarios de
investigacion, reuniones y congresos para
presentar la investigacién que se estaba
llevando a cabo, participacién en juntas de
mdster y doctorado. Las semanas académi-
cas, la participacién en las graduaciones,
se hicieron comunes y me permitieron
adoptar un enfoque reflexivo del campo
académico. En 2003, con la admisién a
una universidad, comencé a orientar el
trabajo de conclusion. Estos trabajos de-
ben ser presentados a una junta, con la
participacién de al menos 03 profesores,
para su evaluacidn.
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Luego de ingresar ala Universidad Fe-
deral de Mato Grosso - UFMT, también
me incorporé al Programa de Posgrado en
Educacién y comencé a orientar tanto la
maestria académica como el doctorado. Al
igual que en los trabajos de conclusién del
curso, también es necesario que la investi-
gacién sea presentada a un consejo, con al
menos la participacién de 03 profesores que
tengan un titulo de doctorado (en el méster)
y 05 profesores en la misma condicién en el
curso de doctorado. Para evaluar.

En 2012, vivi la experiencia en el docto-
rado interino en la Universidad de Lisboa,
Portugal. A partir de ahi, se amplié mi visién
delaimportancia de las actividades que se
desarrollan en redes y en 2017 fundamos
laRed de Investigacién, Docencia y Exten-
sién en Educacién en las Regiones Medio
Oeste y Norte de Brasil y América Latina
- RECONAL-Edu, trayendo en conjunto
un conjunto de instituciones de educacién
superior en Brasil y América Latina.

3.- ;Cémo realiza, para el general,
su tarea? ;Discute su trabajo con otros
colegas? Lee a otros autores cuando estd
trabajando en su trabajo?

He tratado de organizar mis actividades de
investigacion, docencia y extension, asi como
la difusién de conocimientos, en la relacién
con colegas de Historia de la Educacién que
trabajan en instituciones asociadas en las
regiones del Medio Oeste y Norte de Brasil
vinculadasa América Latina. Anualmente
realizamos el Encuentro de Investigadores
J6venes e Investigadores e intentamos acercar
amds personas a las discusiones que hemos
establecido. Ademds, hemos privilegiado
las discusiones entre colegas siempre que
ha sido posible de forma remota. Muchas
de estas discusiones ya estdn disponibles
en linea en lo que hemos llamado, desde
agosto de 2020, TV GPHEG, un canal en
YouTube. Alli publicamos nuestras acti-
vidades relacionadas con el Seminario de
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Investigacién Interinstitucional: Historia
y Memoria dela Educacién en las Regiones
del Medio Oeste y Norte de Brasil - HIS-
TEDCON. Destaco que el socio cientifico
es significativo para que podamos difundir
y realizar nuestra investigacion.

4.- ;Cémo defines la investigacién que
practico? ;Cudles serian las competencias
mds importantes que deberia reunir un
investigador en historia dela educacién?

El proceso investigativo desarrollado
en GPHEG, el grupo que coordino, se ha
basado en los métodos de andlisis que nos
permiten triangular datos, ya sea entre in-
vestigadores, o entre teorias y métodos, en
definitiva, privilegiamos los didlogos con
las fuentes, con los diversos Implicaciones
alas que estd sujeta la educacién: politica,
economia, cultura, ubicacién geogréfica, en
definitiva, condiciones objetivas o subjetivas
que lainfluyen.

Las caracteristicas mds importantes de
una investigadora o investigadora, para
mi, deben ser el compromiso ético con la
investigacién que emprende, con la cuida-
dosa recopilacién de fuentes, la seriedad y
el compromiso con los estudios y andlisis,
desde el proceso de legitimacién y credibi-
lidad con nuestros La produccién cientifica
es creada por los modelos que nos inspiran.

5.- ;Cudntas lineas de investigacién
llevaste a cabo en tu trayectoria? ;Cudl es
su linea de investigacién actual y c6mo
imagina continuarla en el futuro?

Las investigaciones que desarrollo son
reflexiones que surgen de la investigacion
desarrollada en el Doctorado en Educacién
y de un conjunto de interrogantes que se han
ido revelando alo largo de mi experiencia
en el campo de la educacién, tanto en el
desempeno de la docencia en Educacion
Bésica, como en el trabajo en Educacién
Superior, en el Departamento de Funda-
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mentosy Teorfas dela Educaciéon/ DTFE,
en la cual doy la disciplina de Historia de
la Educacién, en el curso de Pedagogia, en
el Instituto de Educacién / IE, de la Uni-
versidad Federal de Mato Grosso (UFMT
/ Campus Cuiabd).

También surgen de la actuacién en el
PPGE con la disciplina Seminario Avanzado
Iy II - Cultura, Memoria y Teorias en la
Educacidn, con pautas ya defendidas y en
proceso en la Maestria, y pautas en el curso
de Doctorado en Educacién.

También surgen de la actuacién en el
PPGE con la disciplina Seminario Avanzado
Iy II - Cultura, Memoria y Teorias en la
Educacién, con pautas ya defendidasy en
proceso en la Maestria, y pautas en el curso
de Doctorado en Educacién.

Mi interés se centra en temas relacionados
con la Historia de la Educacién en cuanto
a las instituciones escolares, la educacién
rural, la educacién de la mujer, la escolaridad
y el género, estudios desde la perspectiva
histérica dela vida escolar, la historia regional
y local. Pero recientemente he intentado
avanzar en la investigacién considerando
la circularidad de modelos en los espacios
educativos y en la educacién superior. Estos
intereses surgen de aspectos relacionados
con la investigacién que desarrollamos en
el Grupo de Investigacién en Historia de la
Educacion, Instituciones y Género - GPHEG,
en el Centro Meméria Viva del Instituto
de Educacién, en la Red de Investigacién,
Docenciay Extensién en Educacién en las
Regiones del Medio Oeste y Norte de Brasil
y América Latina - RECONAL-Edu.

Es claro que algunas referencias han
tenido y han tenido mayor o menor reper-
cusién en nuestra investigacion, segun los
actores e intereses involucrados, pero en
general partimos de los principios traidos
por el movimiento de los Annales, es decir,
valoramos otras fuentes, ademads de docu-

mentos escritos y tratamos de componer
una Historia de la Educacién a partir delos
supuestos de la Nueva Historia, lo que nos
permite ampliar ain mds las posibilidades
de investigacién abiertas por la Escuela de
los Annales.

6.- ;Cémo entiendelasituacién actual de
la historia dela educacién? En su opinién,
scudles son los debates relevantes que se
desarrollaron dentro dela desigualdad?

Creo que el campo de investigacién y
estudios de Historia de la Educacién se ha
consolidado en Brasil y por extensién en el
Medio Oeste y Norte del pais, como fruto,
semilla del esfuerzo porarticular grupos de
investigacién vinculados a diferentes Institu-
ciones de Educacién Superior, especialmente
en aquellas regiones donde ensefio e inves-
tigo. En cuanto al debate que se estd dando
en educacion, los estudios historiogréficos
permiten profundizar en supuestos tedricos
y metodolégicos que enfatizan la necesidad
de cuestionar la neutralidad y veracidad
de los documentos oficiales, ampliando
las posibilidades de andlisis de las fuentes.

Como elemento modernizador, a priori,
pensamos que la circularidad de los mode-
los de conocimiento fue incorporada por
el desarrollismo en Brasil como un meca-
nismo de importancia para las politicas,
la circulacién y apropiacién de modelos
educativos parala educacion considerando
referencias extranjeras que impactan gran-
demente nuestro desarrollo, lo que puede
ser visto en bisquedas.

El debate resulta relevante, pues es
necesario analizar y cuestionar por qué se
proponen estos modelos, el motivo de su
circularizacidn, con el fin de brindar un
andlisis de las proyecciones ideoldgicas
expresadas por el gobierno en un periodo
determinado, ademds de verificar cul fue la
situacion histérica., politica, social y cultural
brasilefa en el momento en que circularon.
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Creemos que este camino puede constituir
un repositorio de un marco grupal basado
en referentes institucionales.

En definitiva, considerando el desin-
terés por el pasado y el pragmatismo tan
presente en la actualidad, me he esforzado,
en términos de investigar la historia y la
memoria de las instituciones escolares y los
procesos escolares, como condicidn, para
comprender los desafios actuales, creyendo
en la Posibilidad de que una comprensién
mds amplia de la Historia de la Educacién
pueda contribuir al andlisis de algunos de
los problemas actuales que impregnan la
educacién brasilena.

Desde Cuiabd, 22 de marzo de 2021.

Nilce Vieira Campos Ferreira

Doctorado en Educacién por la Uni-
versidad Federal de Uberlandia - UFU /
MG. Pricticas en el Programa de Doctorado
Intermedio en Educacién de la Universidad
de Lisboa (PDSE-CAPES). Magister en Edu-
cacién dela Universidad de Franca - UNI-
FRAN. Profesor adjunto de la Universidad
Federal de Mato Grosso, Campus Cuiabd.

Docencia en cursos de pregrado y pos-
grado. Asesor de Maestriay Doctoradoy en
el Programa de Iniciacién Cientifica, PIBIC
y VIC, asi como en Trabajos de Finalizacién
de Curso en la Licenciatura en Pedagogia.
Tiene experiencia en la gestién, trabajando
enla Coordinacién de Politicas de Acciones
Afirmativas y Asistencia al Estudiante, en
el Decano de Asistencia al Estudiante de la
UFMT, de marzo de 2018 afebrero de 2021.
Fui coordinadora del Curso Normal de la
Universidad Antonio Carlos en el Periodo
de200322007. Investigador principal del
Grupo de Investigacién y Estudios en Historia

de la Educacién, Instituciones y Género -
GPHEG /CNPq, Coordinador dela Red

de Investigacién, Docencia y Extensién
en Educacién en las regiones del Medio
Oestey Norte de Brasil y América Latina -
RECONAL-Edu/UFMTy Rede Centro
Memoria Viva del Instituto de Educagao
CMVIE / UEMT. Gerente institucional
del término de cooperacién académica y
cientifica internacional establecido entre la
UFMT yla Universidad San Luis de Potosi
(MEX); entre la UFMT y la Universidad
La Pédtria Grande en Buenos Aires y entre
laUFMT y la Universidad de Cartagena /
Colombia. Me desempefié en el Comité de
Etica en Investigacién en Humanidades,
asi como en la Cdmara de Extensién de la
UFMT entre losanos 2014 22018. Desa-
rrollo actividades de extensién, participo
en actividades de formacién docente para
el sistema escolar ptblico. Socio de revistas
nacionales e internacionales. Integro comités
cientificos como evaluador de proyectos
para agencias de investigacién y desarrollo
como el CNPq. Trabajo como miembro de
Asociaciones Cientificas, en particular, en
la SBHE / Sociedad Brasilena de Historia
dela Educacién. Soy Asesor de la Seccién
de Educacién de la Asociaciéon de Estudios
Latinoamericanos - LASA: Educacién y
Politicas Educativas en América Latina y
formo parte del Grupo de Trabajo CLAC-
SO: Universidad, Innovacién y Futuro en
América Latinay el Caribe. Soy miembro
delos Comités Cientificos: Revista Palobra
de la Universidad de Cartagena, Colom-
bia, Revista de Educacién Publica UFMT,
Revista UNIFAL / MG Entre Paréntese,
Revista UNIR Educa; Revista Liberacao /
NEPEFIL / UEPB, Editorial Universita-
ria UFMT. Estas actividades permitieron
publicaciones calificadas, representadas en
los tltimos 05 afios por articulos en revistas
nacionales e internacionales; organizacién
de colecciones en editoriales universitarias
nacionales (UFMT, EDUFRO, UNEMAT)
y capitulos en libros y colecciones. Entre
las publicaciones en revistas y libros desta-
can: Historia de la educacidn, itinerarios
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de ensenanza y formacidn en las regiones
Medio Oeste y Norte de Brasil; Historia de
la educacién y la docencia en las regiones
del Medio Oeste y Norte de Brasil: Sujetos
y conocimientos - Entre las instituciones
y sus practicas; Educacién profesional y
tecnolégica: multiples espacios educati-
vos; Historia de la Educacién en el Medio
Oeste y Norte de Brasil entre el oficio y la
mision: formacién de maestros normalesy
misioneros rurales; Econom{a Doméstica:
Formacién profesional para mujeres en el
Tridngulo Mineiro - Uberaba/ MG (1953
a1997). Como investigadora, trabajo prin-
cipalmente con el marco tedrico propuesto
porlosintegrantes de la Escola dos Annales,
adoptado como metodologia de investiga-

Sala de aula UFMT =

cién en Historia de la Educacién, memoria,
formacién docente, instituciones escolares
y género en GPHEG. Lineas de investiga-
cién: Historia de la educacién femeninay
formacién del profesorado; Historia de las
Instituciones Escolares y Escolaridad Rural;
Historia de la Educacién Profesional y la
Educacién Superior, Mujer y Género. Desa-
rrollo una investigacién con financiamiento
del CNPq, proyecto aprobado para2018-
2021: “Formacién de Maestros Misioneros
en las Regiones Medio Oeste y Norte: Mato
Grosso y Rondénia/ Brasil (1936-1963)”.
Orecid: https://orcid.org/0000-0002-9165-
0011. Correo electrénico: nilcevieiraufmt@
gmail.com
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Fios e tramas da Historia da Edu-
cacao: Entre Instituicoes Escolares,

Acervos Historicos e Género

Nilce Vieira Campos Ferreira

Cuestionario

1.- ;Cémo recuerda usted el periodo
de su formacidén en tareas de investiga-
ciéon? ;Estuvo conectado con grupos os
investigadores? ;Tuvo maestros?

Minha trajetéria académica comegou
com o curso superior de Pedagogia, na
Universidade de Uberaba, UNIUBE/MG.
No curso, lembro-me de meus primeiros
contatos com as obras cldssicas da Pedago-
gia, como Emilio ou da Educacio de Jean
Jacques Rousseau. A identificagao com o
curso levou-me a profissao de professora
em escolas ptiblicas no municipio de Frutal,
em Minas Gerais, Brasil. A conclusio desta
graduagio foi significativa na minha forma-
¢40, na medida em que me proporcionou
aampliacio de conhecimentos no campo
da educagio e a possibilidade de exercer a
profissao docente, contudo, embora tivesse
encontrado bons professores, o estimulo a
pesquisa no era o intuito do curso.

Sensibilizada pelas questoes did4ticas,
comeceiaampliar leituras e construir uma
postura reflexiva a partir de minha prdtica
pedagdgica nas disciplinas que eram minis-
tradas no Ensino Fundamental e Médio.
Trabalhando inicialmente com disciplinas
como Lingua Portuguesa, Filosofia e So-
ciologia, comecei a defrontar-me com os
problemas de aprendizagem em sala de aula.
Minhas concepgoes pedagdgicas pressio-

navam-me a superar o processo mecinico
de transmissiao do conhecimento. Comecei
a trabalhar com estratégias e a circularidade
de modelos, incentivando estudantes a fre-
quentarem grupos de estudo, monitoria e
de nivelamento das habilidades de leitura
e escrita para que pudessem acompanhar o
desenvolvimento das aulas.

Essa necessidade, a vontade de compre-
ensao e de mudangas, levou-me a perceber o
impacto da formagao continuada no ambiente
educacional. Durante o curso de Pedagogia,
realizei minha primeira pesquisa. Naquele
momento, incomodada sobre os processos
avaliativos de estudantes na educacao bésica,
titulei o trabalho final como “A Avaliacio
Escolar”, uma pesquisa de cunho bibliografico.

Meu compromisso com asaladeaula, a
elaboracio de projetos deleitura e o envol-
vimento em outros projetos nas instituigoes
nas quais trabalhei, além da necessidade de
reconhecimento do meu potencial educacional
e profissional, utilizando como ferramentaa
media¢do pedagdgica, levou-me a um curso
de Especializa¢io em Didética e Metodo-
logia da Lingua Portuguesa (1994). Nesta
etapa, pesquisei a “A Avaliacio Escolar na
Perspectiva dos Ciclos”, jd avangando nos
principios comuns a andlise documental,
que utiliza, documentos que nao sofreram
tratamento analitico, que ainda nio foram
analisados ou sistematizados. Essa pesquisa
contou com a andlise de documentos escolares,
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leis e regulamentos, normas e outras dire-
trizes que eram direcionadas pelos gestores
educacionais as escolas nas quais lecionava.

Logo em seguida, retomei os estudos, e
ingressei no curso de Graduagio em Letras.
Um periodo rico de experimentagdes ocor-
reu até 2002, no qual, mesmo com pouca
teorizagdo a respeito, de forma intuitiva
usava a disciplina de Lingua Portuguesa e
de Redagao como laboratério de ensino e
de préticas pedagdgicas.

Usando o que hoje reconheco como “Pe-
dagogia de Projetos”, estabeleci parcerias
com professores da educagio bdsica que
ministravam as disciplinas de Matemdtica,
Histéria, Educacio Fisica e Artes, estabe-
lecendo espagos de troca interdisciplinar e
multidisciplinar, afrouxando a fronteira entre
asdisciplinas, permitindo aos estudantes um
trinsito mais flexivel no processo de ensino
e aprendizagem, trabalhando em equipe,
resolvendo problemas e, principalmente,
usando atividade e procedimentos de estudo
no campo empirico, articulando teoria e
pratica para a resolugio de problemas.

O fato de ter gerado posturas criativas me
fez perceberaquanto uma proposta pedagégica
diferenciada e pautada na prépria priticaam-
pliahorizontes. Em busca de fundamentagio
tedrica mais expressiva, que me permitisse
refletir com mais propriedade sobre as agoes
educativas, cursei Mestrado em Ciéncias e
Préticas Educativas na Universidade de Franca

—UNIFRAN, em Sio Paulo.

Ainfluéncia que o Programa de P6s-gra-
duagio teve, quando frequentei o curso de
Mestrado (2002-2003), em Franca e pos-
teriormente, de Doutorado (2011-2012) e
Pés-doutorado (2017), em minha formacao
foi imensa. Minhas ideias, meu discurso,
tudo se reveste de uma visio diferenciada a
partir dai, pois minhas leituras e experiéncias
de investigacdo foram ampliadas.

Estas breves reflexoes sobre minha tra-
jetéria sao fundamentais paraa compreen-
s40 da constitui¢do do campo da Histéria
da Educa¢io em minha vida. No curso de
mestrado, desenvolvi uma investigagio sob
orientagao da Professora Dra. Maria Beatriz
Loureiro de Oliveira, Mestrado em Ciéncias
e Praticas Educativas, titulada “O Curriculo
Integrado em Agdo: o Enfoque Interdisci-
plinar nas Préticas Educativas”.

Cursando o mestrado, o contato com
professores com a Professora Dra. Maria
Cristina Bergonzoni Stefanini, participan-
te da banca de qualificacio e defesa, cuja
contribuigio foi inspiradora, com a Pro-
fessora Dra. Marlene Aparecida Gonzdles
e, especialmente, com minha orientadora,
trouxeram-me a concepeao prépria de edu-
cagao e trabalho que foi vital para o meu
perfil atual. O mestrado foi um periodo de
aprendizagem intensa, no qual desconstruf
as certezas que tinha sobre educa¢ao. Minha
orientadora, sempre questionadora, indaga-
va: O que vocé quer dizer com isso? Qual a
fundamenta¢ao? Quais os principios tedricos
embasadores dessa pratica? Perguntas que
ainda tento responder.

No curso de doutorado ampliei minhas
aprendizagens sobre os principios teérico-
-metodolégicos que devem orientar uma
pesquisa. A partir da orientagdo atenta do
Professor Dr. Wenceslau Goncalves Neto,
fui avancando nos pressupostos que devem
nortear uma pesquisa, bem como tornei-me
uma profissional da educa¢io mais cons-
ciente do alcance das acoes educativas e de
minhas préprias a¢oes na institui¢io e na
comunidade na qual me insiro. Minha pos-
tura investigativa, meus referenciais tedricos
encontraram sustentagao na perspectiva da
evolucio histérica das instituicoes educa-
tivas, do trabalho coletivo, da autonomia,
da gestdo compartilhada e democrdtica, na
evolugio dos conceitos que fundamentam
a concepeao curricular e das préoprias pré-
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ticas educativas, procurando relativizd-las
como formas concretas, integradas e em
construgao permanente.

Nessa época, o contato com intelectuais
da Histéria da Educacio como a Professora
Dra. Sandra Cristina Fagundes de Lima,
Professor Dr. Carlos José de Aragjo, Pro-
fessora Dra. Rosa Fitima Souza Chaloba,
Professor Dr. Justino de Magalhaes, Pro-
fessor Dr. Joaquim Pintassilgo, Professora
Dra. Maria Joao Mogarro, entre outras e
outros pesquisadores, permitiram-me tecer
um caminho de alteridade no sentido de
conduzir minhas préprias pesquisas, de in-
terpretar e analisar fontes, de adotar e cruzar
metodologias e procedimentos de pesquisa.

Na Universidade Federal do Triangulo
Mineiro— UFTM, em Minas Gerais, atuei
como professora nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Fundamentos da Educacio.
Ali, integrei um grupo de pesquisa coorde-
nado pela Profa. Dra. Irma Beatriz Aratjo
Kappel, com o projeto geral de pesquisa
denominado “Tipologias de texto e de
discurso para o estudo e o ensino da lin-
guagem’, a partir do qual encontrei alguns
conceitos provenientes de vérias leituras na
convergéncia de sobreposi¢ao de contetidos
e metodologias que se faz notar de forma
crescente no desenvolvimento histérico das
Ciéncias Sociais.

Ademais, as diversas teorias que fui es-
tudando, trouxeram-me o encontro com o
processo de legitimagao, criando ciclos de
credibilidade na minha produgao cientifica.

Hoje caminho em favor de abordagens
multi-métodos de pesquisa, de uma proposta
tedrica e metodolégica que congregue aspectos
qualitativos e quantitativos, que me permita
compor um conjunto de dados quantitativos
e qualitativos que se complementam, dado
que a realidade educativa interage dina-
micamente, permitindo triangular teorias,
métodos, fontes, e a propria andlise.
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2.- ;Se puede decir que su obra, de
alguna manera, se relaciona con tradicio-
nes académicas de su pais o extranjeras?

Minhas obras estdo marcadas pelas tra-
di¢oes académicas. A partir da conclusio do
mestrado, muitas foram as oportunidades
que se abriram para a pesquisa e para um
conjunto de iniciativas, para as quais venho
tentando congregar pesquisadoras e pesqui-
sadores do Brasil e da América Latina. Para
isso, ap6s o ingresso na UFMT, ingressei
também no Programa de Pés-graduacio
em Educacio, no Instituto de Educacio,
campus Cuiabd. Pesquiso e oriento estu-
dantes nos cursos de mestrado e doutorado
académico desde 2014.

Em 2017, fundei, junto com um grupo
de pesquisadores, a Rede de Pesquisa, En-
sino e Extensao em Educacio das Regioes
Centro-Oeste e Norte do Brasil e América
Latina- RECONAL-Edu, congregando um
conjunto de institui¢des de ensino superior

do Brasil e da América Latina.

Os debates realizados no Ambito das
pesquisas que realizamos tém originado
publicacdes e pesquisas conjuntas' que sao
disponibilizadas para consulta gratuitamen-
te em meio digital. Outras agoes também
tém sido desenvolvidas com o intuito de
conhecer o que se publica e temas que se
inter-relacionam a educagao brasileira e
latino-americana.

3.- ;Cémo realiza, porlo general, su
tarea? ;Discute sus trabajos con otros co-
legas? ;Lee a otros autores cuando estd
elaborando su trabajo?

Tenho procurado organizar minhas ati-
vidades tanto de pesquisa, como de ensino e
de extensio, bem como realizado a difusao
do conhecimento, na relagio com colegas da
Histéria da Educacio que atuam em insti-

Lhetps://www.ufmt.br/unidade/reconaledu/
pagina/publicacoes/2094
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tuicoes parceiras nas regioes Centro-Oeste e
Norte Brasileiras articuladas 3 América Latina.
Realizamos anualmente o Encontro de Jovens
Pesquisadoras e Pesquisadores do Brasil e da
AméricalLatina—JOPEQAL e procuramos
trazer mais pessoas paraas discussoes que es-
tabelecemos. Além disso, vimos privilegiando
discussoes entre colegas sempre que possivel
de forma remota e, por vezes presenciais.
J4 recebemos na UFMT e desenvolvemos
projetos conjuntos com professores da Ar-
gentina, do México e da Colémbia, a saber:
Professor Daniel Carceglia, da Universidade
de Quilmes, Argentina, cuja militAncia tem
sido em prol da educagio popular; Professora
Dra. Oresta Lépez Pérez; Profa. Dra. Dora
Pifieres de La Ossa. Orientamos ainda duas
estudantes no curso de mestrado provenientes
da Colémbia: Yésica Paola Montes Geles,
Cartagena (2017) e Nataly Ginnette Rojas
Pinzén, Bogotd (2021).

Muitas dessas discussoes que realizamos em
nivel nacional e internacional, ji colocamos
disponivel on-line no que denominamos,
desde agosto de 2020, TV GPHEG?, um
canal no YouTube. Ali estamos postando
nossas atividades relacionadas ao Semindrio
Interinstitucional de Pesquisa: Histéria e
Memoéria da Educagio nas Regioes Cen-
tro-Oeste e Norte brasileiras — HISTED-
CON. Destaco que a parceira cientifica é
significativa para que possamos difundir e
realizar nossas pesquisas.

Em 2021, tivemos novamente a oportu-
nidade de criarmos juntos com outras pes-
quisadoras e pesquisadores, tanto de nossa
regido Centro-Oeste, da regido Norte brasi-
leira quanto com outros colegas da América
Latina, um acervo e repositério digital® para
disponibilizarmos fontes de pesquisa para
o avanco das pesquisas com temdticas afins.

2 https://www.youtube.com/channel/UC_
eaddcP6YIxQHCTBrlufoQ/featured

3 O Acervo e Repositério digital ARA pode ser
consultado aqui: hetp://ara.ufmt.ifmt.edu.br

Considero que as pesquisas realizadas
em conjunto sao uma possibilidade de am-
pliarmos nossas concep¢oes de Hist6ria da
Educagao na América Latina.

Destaco também que a participagio em
eventos como as Jornadas Internacionales de
Historia de la Educacién (Universidad del
Salvador) - Argentina, e outras como Semi-
nario Internacional de Educacién rural en
América Latina, bem como a participagio
no Laboratorio de Investigacién: Género,
Interculturalidad y Derechos Humanos -
LIGIDH(EI Colégio San Luis de Postosi
— México).

A participagio nesses espagos permite
que os debates teéricos e metodolégicos
adquiram novas nuances e avangos em tornos
de questdes como educagio rural, educa-
cdo de mulheres, educacio das infincias,
bem como sobre temdticas como o acesso
aeducagio superior, entre outras questoes
que permeiam nosso cotidiano educacional
na formacao de profissionais para aatuagio
nas instituicoes escolares.

Encontros e reunioes nas quais participam
investigadores das regioes brasileiras nas
quais estou inserida e da América Latina,
debatemos nossos projetos e investigacoes,
com a finalidade de firmar parcerias e forta-
lecer os convénios estabelecidos e os vinculos
académicos.

4.- ;Cémo definela investigacién que
practica? ;Cudles serian las destrezas mds
importantes que deberia reunir un in-
vestigador de historia de la educacién?

O processo investigativo desenvolvido
no GPHEG, grupo que coordeno, tem se
pautado nos métodos de andlise que nos per-
mitem a triangulacdo de dados, seja entre
fontes, seja entre procedimentos teéricos e
metodolégicos. No GPHEG, privilegiamos
os didlogos com as fontes, com os métodos e
com asdiversas implicagoes as quais a educagio
estd sujeita: politica, econdmica, cultural,
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localizagao geogréfica, enfim a dialogicidade
com as condic¢oes objetivas ou subjetivas que
influi na educagao de homens e mulheres.

A caracteristica mais importante de uma
investigadora ou investigador, para mim,
deve ser o comprometimento ético com
as pesquisas que empreende, com a coleta
cuidadosa das fontes, com a seriedade, o
compromisso com os estudos e as andlises
que empreende, uma vez que o processo de
legitimagio e de credibilidade com nossa
produgio cientifica cria-se por for¢a dos
modelos que nos inspiram.

Estd claro e éamplamente discutido en-
tre pesquisadores da Histéria da Educacio
que uma abordagem metodoldgica deve
permitir aapreensio do processo histérico
em sua unidade dinAmica e contraditéria,
uma vez que a Histéria da Educagio é um
processo continuo, constituido por rup-
turas e descontinuidades, e nio uma mera
somatdria de fatos, descritos e analisados
linearmente, ou seja, o estudo historico deve
ser entendido como uma construgao social,
e nio uma sucessio linear de fatos.

Nessa perspectiva, minhas pesquisas
tém se apoiado no movimento que ficou
conhecido como Escola dos Annales. Minhas
pesquisas e escritos histéricos devem ser
livres de muralhas, no dizer de um de seus
precursores, de tal forma que se irradie “[...]
largamente, liviemente, indiscretamente
mesmo, sobre todos os jardins da vizinhanga,
um espirito, o seu espirito: isto &, um espirito
de livre critica e de iniciativa em todos os

sentidos.” (FEBVRE, 1989, p. 29)%.

Igualmente, busco compreender e explicar
o processo dindmico da educagio, a partir

4 FEBVRE, Lucien. Combates pela
Histéria. Tradugio: Leonor Martinho
Simées e Gisela Moniz. Lisboa/Portugal,
Editora Presenca, 1989.

Revista Perspectivas Metodolégicas | Universidad Nacional de Lands | ISSN 2618-4125

do estudo e da interpretagdo de sinais, de
vestigios materiais, de documentos, de fontes
orais e de outras fontes disponiveis, para
analisar determinada realidade. Essa tarefa
requer critérios especificos para apreender
inimeros fatos e fendmenos que aconteceram
no passado. Minha fundamentagio tedrica,
portanto, compreende uma aproximagio
com os principios da pesquisa histérica como
método, ao munir-me de instrumentos,
técnicas e procedimentos, paraandlises de
os documentos de meus predecessores sob
um novo olhar, trazido pela Ecole des Annales,
movimento originado na Franga, no final nos
anos de 1920, com criacio da Revista Annales
d’Histoire Economique et Sociale idealizada
e editada por Lucien Febvre e Marc Bloch,
0 que me permitiu nova interpretagao e
andlise de dados e fontes, de modo a obter
novas respostas historiograficas.

Ao abandonaraideia de que é possivel
reconstruir o passado, trato de problema-
tizar a historiografia em busca de estudar os
acontecimentos em dado espago temporal e
preocupo-me em discutir variados aspectos
do cotidiano educacional, de suas relagoes
diferenciadas entre classes, grupos sociais e
género, em especifico, quando se trata da
educagio e do ensino rural e das mulheres.

O método de pesquisa histérica que sigo,
encontra fundamentos na nova histéria,
pois acredito de fato, que tudo tem uma
histéria e o passado pode ser um principio
reconstruido e relacionado as a¢oes, aos
cotidianos, as praticas humanas que sdo
desenvolvidas na sociedade.

A abordagem sistemdtica que procedo
ocorre por meio de coleta, organizagio e
avaliagdo critica de dados que tem relagio
com ocorréncias do passado e na produgio
de um trabalho histérico, procuro seguir as
etapas: I. levantamento de fontes; Il avaliagio
critica dessas fontes; I11. apresentagao dos
fatos, interpretagdo e conclusoes.
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O principal objetivo, portanto, é lancar
reflexdes sobre tempos e lugares, sobre o pas-
sado das instituicoes escolares, da formacao
que foi ofertada a mulheres e homens para
que essas reflexoes possam clarear o presente,
masacima de tudo, suscitar e clarear desafios
educacionais no devir.

A metodologia histérica que utilizo é
deabordagem, sobretudo, qualitativa, fun-
damentalmente narrativa e ndo numérica,
embora promova o debate sobre a educagio
diferenciada, inclusive quantitativa, que foi
ofertada [e ainda é] a grupos sociais com con-
digoes de acesso 2 escolarizagao diferenciada,
o que promove imensa desigualdade entre
apopulagio brasileira e na América Latina.
A mim também cabe o papel de evidenciar
essas diferencas em busca de condi¢oes mais
igualitdrias de acesso a educacao de qualidade
para todos e todas.

Defendo que o conhecimento é produzido
socialmente, e que cabe a pesquisadores e
pesquisadoras, ao produzir o conhecimen-
to sobre qualquer tempo, no seu oficio de
historiar, criar perspectivas do passado, a
partir do presente, enfim, sigo na busca do
conhecimento, questionando o passado e
suas influéncias no “agora” que vivencio.

5.- ;Cudles fueron sus lineas de in-
vestigacién a lo largo de su trayectoria?
:Cudl es su linea de investigacién actual
y c6mo imagina continuarla en el futuro?

Asinvestigacdes que desenvolvo decorrem
da pesquisa desenvolvida no Doutorado e
Pés-doutorado em Educacio e de um con-
junto de questoes que foram se revelando
a0 longo de minha experiéncia no campo
da educagio, tanto na atuagio como pro-
fessora na Educacio Bdsica, como atuando
no Ensino Superior, e na Pés-graduagao,
na UFMT/Campus Cuiab.

Os debates educacionais, tedricos e
metodoldgicos sdo relevantes para as te-
miticas que abordo, tais como a histéria

das instituicoes escolares, do ensino rural,
da educagio das mulheres, da escolarizacio
e género. Esses s3o estudos que revisito a
partir da perspectiva histdrica dos cotidianos
escolares, da histdria regional e local.

Recentemente, tenho procurado avangar
na pesquisa considerando a circularidade
de modelos nos espacos educativos e no
ensino superior. Esses interesses decorrem de
aspectos relacionados as proprias pesquisas
que desenvolvemos no GPHEG?, no Centro
Memoria Viva do Instituto de Educacio,
na Rede de Pesquisa, Ensino e Extensdo
em Educacio das Regides Centro-Oeste
e Norte do Brasil e América Latina - RE-
CONAL-Edu ° e, mais recentemente, no
Acervo e Repositério Digital da Histéria da
Educagao—ARA, disponibilizado online.

Claro estd que alguns referenciais tém
e tiveram maior ou menor repercussao em
nossas pesquisas, conforme os atores e inte-
resses envolvidos, mas em geral partimos de
principios que valorizam outras fontes, além
dos documentos escritos. Assim, procuro
compor meus escritos e pesquisas de modo
a alargar ainda mais as possibilidades de
pesquisas abertas pela Escola dos Annales.

Paraalém disso, conhecedora que sou de
quea coleta, a catalogagio, a organizagio e
aandlise de fontes deve permitir e suscitar
novas interpretagoes, busco desenvolver
agoes que envolvem tanto pesquisadores,
e instituicdes de ensino, quanto a comu-
nidade em geral.

Defendo que as pesquisas devem propiciar
novos aprendizados, a valorizagio da Histéria
da Educacio, dos acervos histéricos, dos
acervos publicos e pessoais e outros espagos

5 https://www.ufmt.br/unidade/gpheg/pa-
gina/apresentacao/2095

6 Na https://www.ufmt.br/unidade/recona-
ledu ¢ possivel ver algumas de nossas publi-
cagoes.
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que retinem farta documentagio, tais como
bibliotecas, hemerotecas, fototecas, museus,
€ acervos e repositorios digitais, entre outros
que podem ser acessados remotamente.

Compreendo também que o manuseio
das fontes documentais é uma ferramenta
necessdria para poder interpretar, criticar
a fonte pesquisada e, consequentemente,
construir conhecimento histérico. Nessa
concepgio, o Acervo e Repositorio Digital —
ARA, busca constituir-se como uma forma
de criar, publicitar e disponibilizar fontes de
pesquisa com alcance maior de pesquisadoras
e pesquisadores que nao apenas presencial.

6.- ;Cuil es, asu entender, la situaci-
6n actual de la historia de la educacién?
:En su opinién, cudles son los debates
relevantes que se desarrollan al interior
dela misma?

Acredito que o campo de pesquisa e
estudos em Histéria da Educagio tem se
consolidado no Centro-Oeste e Norte do
pais e por extensdo no Brasil, como uma
semente, um fruto que resulta do esfor¢o
de articulagao de grupos de pesquisa vin-
culados a diferentes Institui¢es de Ensino
Superior, principalmente nessas regioes nas
quais ensino e pesquiso.

No que concerne ao debate que se instala
na educacio na América Latina, os estudos
historiogréficos devem permitir o aprofun-
damento em pressupostos terico-meto-
dolégicos que enfatizam a necessidade de
questionamentos sobre a neutralidade e
veracidade dos documentos oficiais, am-
pliando as possibilidades de andlise das fontes,
tanto no Brasil quanto nos paises vizinhos.

Como elemento modernizador, a priori,
penso que a circularidade de modelos de
conhecimento foi incorporada pelo desenvol-
vimentismo no Brasil como um mecanismo
de importancia para politicas de circulagao
e apropriagio de modelos educativos para
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a educagio a partir de referenciais estran-
geiros, cujos interesses escusos impactam
sobremaneira nosso desenvolvimento, o
que pode ser ratificado a partir de inimeras
pesquisas amplamente divulgadas.

Esse debate se mostra relevante. Cabe-nos
analisar e questionar o porqué desses modelos
serem propostos, a razao de sua circularizagio
e de terem sido adotados, mesmo quando nao
recomendados pela comunidade académica,
de modo a proporcionar uma andlise de pro-
jecoes ideoldgicas expressas pelos governantes
em determinado periodo, além de verificar
qual era a situagio histdrica, politica, social
e cultural brasileira, na época em que cir-
cularam. Consideramos que esse percurso
pode constituir um repositorio de um qua-
dro coletivo que sirva como pardmetro para
andlise de mudancas propostas no presente.

Em suma, considerando o desinteresse
pelo passado e o pragmatismo tdo presentes
nos dias de hoje, tenho me empenhado, em
termos de pesquisar a histéria e a memoria
das instituicoes escolares e dos processos de
escolarizacio, como condi¢ao para o enten-
dimento dos desafios atuais, acreditando na
possibilidade de que uma compreensio mais
ampliada da Histéria da Educacio possa
contribuir para a andlise de alguns problemas
atuais que perpassam a educagio brasileira.

Por fim, penso que ao atuar em um Pro-
grama de Pés-Graduagio em Educacio, na
UFMT, posso sistematizar melhor minhas
concepgoes, leituras e a dire¢ao de meus ob-
jetivos de pesquisa, 0 que me permite aplicar
os conhecimentos adquiridos na melhoria
de préticas educacionais, jd que um novo
paradigma educacional requer maturagio,
conscientizagio e grande esforco para romper
com determinadas estruturas de reprodugo.

Ao mesmo tempo, tento no perder de
vista o fato de que uma formagio humana
e cidada deve cuidar da meméria educacio-
nal e construir repositérios de recordagdes
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e representagoes, sejam orais ou escritas,
emocionais, afetivas quer em quadros bio-
gréficos e coletivos, quer tomando por base
referentes institucionais, sociais, culturais,
econdmicos e de género.

Essas sdo as convicgdes que me marcam:
a busca por perspectivas tedricas que me
permitam reflexdes, a dialogicidade eaagio
para fortalecer minha atuagdo no ensino, na
pesquisa, na extensio, enfim na educagio
brasileira, que me permita o aprofundamento
tedrico e empirico, definindo meu papel
como uma pesquisadora e intelectual da
meméria da escolarizagio, das instituicoes
escolares e da educacio brasileira.

Desde Cuiab4, 11 de fevereiro de 2022.

Nilce Vieira Campos Ferreira

Sou Professora na Universidade Federal
de Mato Grosso - UFMT, Campus Cuiabd,
Brasil. Exer¢o a Docéncia na graduagio e
na pés-graduacio no Instituo de Educagao
da UFMT. Oriento pesquisas de Mestrado
e Doutorado em Educagio e no Programa
deIniciacio Cientifica, - PIBIC, bem como
deTrabalhos de Conclusio de curso na Li-
cenciatura em Pedagogia. Conclui meu Pés-
Doutorado e Doutorado em Educacio pela
Universidade Federal de Uberlandia - UFU/
MG. Durante o curso de doutoramento,
realizei meu estdgio no Programa Intercalar
de Doutoramento em Educac¢io na Univer-
sidade de Lisboa (PDSE-CAPES). Conclui o
Mestrado em Educagio na Universidade de
Franca— UNIFRANY/SP. Tenho experiéncia
coma gestao de politicas de agoes afirmativas,
pois atuei na Coordenacio de Politicas de
Acoes Afirmativas e Assisténcia Estudantil,
na Pré-reitoria de Assisténcia Estudantil
na UFMT, no periodo de margo de 2018
a fevereiro de 2021. Fui coordenadora do
Curso Normal da Universidade Antdnio
Carlos no Periodo de 2003 a 2007. Sou

pesquisadora lider do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Histéria da Educacio, Acervos
Histéricos Institucionais e Género— GPHEG/
CNPq, Coordenadora da Rede de Pesquisa,
Ensino e Extensio em Educagao nas regioes
Centro-Oeste e Norte do Brasil e na Amé-
rica Latina— RECONAL-Edu/UFMT, da
Rede de Pesquisa Centro Meméria Viva do
Instituto de Educagaio CMVIE/UFMT e
do Acervo e Repositério Digital de Historia
daEducacio - ARA. Sou gestora institucio-
nal do termo de cooperagao internacional
académica e cientifica estabelecido entre a
UFMT e a Universidade San Luis de Potosi
(MEX); entre a UFMT e a Universidad
La Pitria Grande em Buenos Aires e entre
a UFMT e a Universidade de Cartagena/
Coldmbia. Atuei no Comité de Etica em
Pesquisa de Humanidades, bem como na
Camara de Extensio da UFMT entre os
anosde 2014 a2018. Desenvolvo ativida-
des de extensao e participo de atividades
de formagao docente na rede publica de
ensino e Mato Grosso. Sou parecerista de
periédicos nacionais e internacionais. Atuo
como membro de Associagoes Cientificas, em
especifico, na Sociedade Brasileira de Histéria
da Educacao - SBHE. Sou Conselheirada
Seccién de Educaciao da Latin American
Studies Association - LASA: Educacién y
Politicas Educativas en América Latina e
integro o Grupo de Trabajo Universidad,
Innovacién y Futuro en América Latinay
el Caribe - CLACSO. Integro os Comités
Cientificos: Revista Palobra da Universidade
de Cartagena, Colombia, Revista Entre Pa-
rénteses da UNIFAL/MG, Revista Educada
UNIR; Revista Libertacao/NEPEFIL/UEPB.
Essas atividades permitiram publica¢oes
qualificadas, representadas nos tltimos 05
anos por artigos publicados em periédicos
nacionais e internacionais, organizacio de
coletineas em editoras universitarias nacio-
nais, nas editoras da UFMT, da Universidade
de Rondonia, e da Universidade do Estado
de Mato Grosso e de capitulos em livros e
coletineas. Entre as publicagoes em livros
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destacam-se: Hist6ria da Educacao, ensino
eitinerdrios formativos nas regides Centro -
Qeste e Norte brasileiras; Histéria da Educacio
e ensino nas regioes Centro-Oeste e Norte
do Brasil: Sujeitos e saberes - Entre institui-
¢Oes e suas praticas; Educagio Profissional e
Tecnolégica: Multiplos Espagos Educativos;
Histéria da Educacio no Centro-Oeste e
Norte Brasileiros, entre o oficio e a missio:
formagio de professoras normalistas e missio-
neiras rurais; Economia Doméstica: Ensino
profissionalizante feminino no Tridngulo
Mineiro — Uberaba/MG (1953 a 1997);
Histéria da educagao das mulheres: entre
agulhas, prendas domésticas e o magistério
(Mato Grosso/Brasil e Caribe/Colémbia);
Histéria e Historiografia da Educagio no
Centro-Oeste e Norte Brasileiros: entre pes-
quisas, formagio docente e praticas educativas.
Como pesquisadora, atuo prioritariamente
com o referencial tedrico proposto pelos
integrantes da Escola dos Annales, adotando
seus pressupostos como metodologia para
as investigagoes que realizo em Histéria da
Educacio, ensino rural, meméria e formacio
docente, histéria das instituicoes escolares,
escolarizagdo e género no GPHEG. Areas
de Pesquisa: Histéria da Educagao Femi-
nina e da formacio docente; Histéria das
Instituicoes Escolares e da Escolarizacio
Rural; Histéria da Educacio Profissional
e do Ensino Superior, Mulheres e Género.
Desenvolvo pesquisas com financiamento do
CNPq, projeto aprovado para 2018-2022:
“Formagao de Professoras Missioneiras nas
Regioes Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso
e Rondénia/Brasil (1936-1963)”. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-9165-0011.
E-mail: nilcevieiraufmt@gmail.com
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