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Resumen

Este articulo aborda un area poco explorada hasta el momento: la produccién de conocimiento sobre
Formacion Docente Continua en Argentina. Para ello, se expone una sintesis de las principales delimi-
taciones conceptuales para su abordaje. En primer lugar, se justifica la necesidad de este tipo de estudios
y los aportes de investigaciones sobre los estados del arte. En segundo lugar, se precisa la metodologia
empleada, los instrumentos y las dimensiones de analisis. En tercer lugar, se expresan los fundamentos
tedricos de los enfoques epistemologicos-metodoldgicos para el abordaje de la produccion de conoci-
miento sobre Formacion Docente Continua. A modo de conclusiones, se incluye un tltimo apartado de
discusiones y desafios.

Palabras Clave: Produccion de conocimiento. Formacion Docente Continua. Enfoques de investiga-
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Abstract

This article presents an area that has barely been explored until now: the production of knowledge on
Continuing Teacher Training in Argentina. To this end, a synthesis of the main conceptual delimitations
for its approach is presented. Firstly, the need for this type of study and the contributions of research
on the state of the art are justified. Secondly, the methodology used, the instruments and the dimensions
of analysis are specified. Thirdly, the theoretical foundations of the epistemological-methodological
approaches for addressing the production of knowledge on Continuing Teacher Training are expressed.
As conclusions, a final section of discussions and challenges is included.

Keywords: Knowledge Production. Continuous Teacher Training. Research Approaches. Scientific
Journals
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Introduccion’

En publicaciones anteriores se ha establecido la relevancia que ha cobrado en los ultimos afios la for-
macién docente, tanto inicial como continua, referida esta ultima a la preparacion de las y los docentes
en servicio, para afrontar la demanda de formacion actualizada acorde a las necesidades educativas pre-
sentes (Carballo, 2024). A su vez, se ha mencionado a la Formacién Docente Continua como objeto de
las politicas, debido a las transformaciones y procesos de reforma acaecidos y, también, como objeto de
estudio en si mismo, es decir, como campo de estudio analizado por las y los investigadores y especia-
listas (Vezub, Lederhos y Carballo, 2021).

Por ello, es necesario resaltar que el campo de la Formacion Docente Continua puede ser visto, pensado
y analizado desde al menos estas dos logicas. Es decir, como campo de practicas, referido al trabajo
docente, al vinculo entre la teoria y la practica docente, entre otros, y, también, como campo de investi-
gacion, puede ser considerado como objeto de estudio. De este modo, la comunidad cientifica, ademas
de contribuir a la consolidacion de la produccidon de conocimiento acerca de las tematicas y metodolo-
gias desde las cuales se analiza la Formacion Docente Continua, delimita este objeto dentro del campo
de las Ciencias de la Educacion (Cisternas, 2011; Cochran Smith y Villegas, 2015).

En particular, la Formacion Docente, se presenta como un area de vacancia dentro del conjunto de estu-
dios que analizan los articulos referidos a las Ciencias de la Educacion (Gorostiaga, Funes y Cueli, 2018;
Gomez Campo y Tenti Fanfani, 1989; Tenti Fanfani, 2010). La literatura y los antecedentes relevados
sobre este objeto dan cuenta de que es mucho mas lo que se hace en la Formacion Docente Continua
que el conocimiento que se produce y circula sobre este campo en si mismo (Messina, 1999; Vaillant y
Cardozo, 2017; Imberndn, 2020; Cordero Arroyo, Vazquez Cruz y Navarro Corona, 2022).

El trabajo de Arguello y Chiappara (2018) presenta una hipotesis central que contribuye a este analisis:
desde sus origenes la Formacién Docente Continua se constituyé como campo de intervencion o de
practica antes que, de investigacion. Asimismo, puede decirse que la Formacion Docente Continua pre-
senta una institucionalizacion mucho mas reciente en relacion a la formacion inicial, por lo cual es me-
nos lo que se sabe acerca de ésta, de como funcionan los dispositivos y programas de desarrollo profe-
sional, cudles son los enfoques que predominan, qué aprenden los docentes en estas instancias y qué
identidades profesionales promueven. Algunos hitos como la Red Federal de Formacion Docente Con-
tinua (1994), la creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente (2007) y el Plan Nacional de
Formacion Permanente (2013) han puesto en evidencia que en los tlltimos treinta afios comienza a cobrar
mayor impulso la regulacion de la Formacion Docente Continua (Serra y Landau, 2003; Vezub, 2009).

Ahora bien, para analizar la Formacion Docente Continua como objeto de estudio es necesario definir y
precisar una metodologia para su abordaje. Acorde a los objetivos propuestos en esta investigacion,
interesa destacar la contribucion de las lineas de estudio sobre los procesos de consolidacion de los
campos de produccion de conocimiento (Ramos Zincke, 2005; Calvo ef al., 2019; André, 2019; Goros-
tiaga, Palamidessi y Suasnabar, 2016) y las lineas de investigacion en las Ciencias Sociales, mas preci-
samente, enmarcadas en el Enfoque Epistemologico (Tello, 2012; 2015) y el Enfoque Sistémico (Luh-
man, 1993, 1996; Ramos Zincke, 2005, 2008) que proponen integrar perspectivas, posiciones y enfoques
adoptados por las y los investigadores; para asumir una perspectiva de investigaciéon como practica so-
cial histéricamente situada (Cochram-Smith y Villegas, 2015).

La produccion de conocimiento sobre formacion docente continua como area de vacancia y su
aporte al campo de saber

En la Argentina, la formacion docente se inscribe en el nivel superior y se desarrolla a partir de dos
dimensiones: la Formacién Docente Inicial (FDI) y la Formaciéon Docente Continua (FDC). La primera,
dedicada a la formacion inicial, se imparte en los Institutos Superiores de Formacion Docente (ISFD) y

1 El presente articulo se basa en la investigacion doctoral, en curso: La formacion Docente continua en Argentina 2013-2023:
un andlisis de la produccion y circulacion de conocimiento en las revistas nacionales e iberoamericanas. Beca Interna Docto-
ral, CONICET. Dirigida por la Dra. Marina Becerra; y en la ponencia Contribucion del enfoque epistemologico y el uso de las
revistas cientificas en educacion para la Formacion Docente Continua en Argentina presentada en mayo de 2023 en el VI
Congreso Internacional de Epistemologia y Metodologia "Investigacion en Humanidades y Artes. Nuevas epistemologias frente
a desafios actuales" organizado por la Maestria en Metodologia de la Investigacion Cientifica, Universidad Nacional De Lants.

Revista Perspectivas Metodoldgicas | Vol. 25 Num. 29 | eISSN 2618-4125 | Universidad Nacional de Lanus



ARTiCULO La produccion de conocimiento en la formacion docente continua: aportes epistemologicos...
DOI: https://doi.org/10.18294/pm.2025.5627

en las Universidades. En especial, los ISFD forman a las y los docentes que se desempefiaran en los
distintos niveles de ensefanza que conforman el sistema educativo (inicial, primario y secundario);
mientras que las Universidades estan destinadas a la formacion disciplinar y el desempefio docente se
halla principalmente en el nivel superior y, en algunos casos, también en el nivel secundario. La segunda
dimension, la FDC, esta destinada a la formacion permanente de las y los docentes en servicio. En este
caso, se halla una oferta diversificada organizada tanto por los diversos niveles de gobierno: nacional y
subnacional, como también, impartida por instituciones educativas oficiales, ministerios, gremios, uni-
versidades y otros organismos. Por lo que se trata de una multiplicidad de agentes o instituciones que
ofrecen variadas actividades de formacion permanente.

El objeto de estudio de esta investigacion se centra en el abordaje de la dimension de la FDC. En primer
lugar, cabe mencionar que es concebida como un proceso complejo en el que se entraman tradiciones
histéricas, pero a la vez en permanente construccion, y que no puede ser aislado de su caracter politico-
ideologico (Birgin, 2014). Esta busca ampliar las posibilidades de aprendizaje del docente a lo largo de
su trayectoria (Avalos, 2007). Se suscribe a un modelo de formacion que refiere a un proceso dinamico
y evolutivo de la profesion y la funcion docente, a través de la mejora de los conocimientos profesiona-
les, evidenciando una actitud de aprendizaje constante por parte de las y los docentes (Imbernon y Canto
Herrera, 2013).

En segundo lugar, en los ultimos treinta afios la formacién docente (FD) ha sido vista como una estra-
tegia clave para la expansion y mejora de los sistemas educativos y los aprendizajes de los estudiantes,
para favorecer la equidad e inclusion educativa, entre otros aspectos centrales, tanto en la Argentina
como en el resto de la region latinoamericana (Alliaud y Vezub, 2014; Vezub, 2019; Cordero Arroyo,
Vazquez Cruz y Navarro Corona, 2022). Es por ello por lo que la agenda de investigacion y politica
educativa de los gobiernos se ha centrado en la necesidad de fortalecer la preparacion de las y los do-
centes para afrontar los desafios actuales y atender las demandas que presentan especialistas (Messina,
1999; Cisternas, 2011; Tapia, Jafia y Rivera 2018) y documentos e informes, tanto internacionales como
regionales (OCDE, 2005; McKinsey, 2007). En especial, la preparacion de las y los docentes en servicio,
es decir, la Formacion Docente Continua ha sido objeto de multiples y diversas transformaciones y
politicas. No obstante, estas transformaciones se inscriben en escenarios de tensiones al interior del
campo de la formacion docente. Por lo tanto, se trata de un campo estudiado por investigadores y espe-
cialistas, en el que también contribuyen e intervienen politicos, responsables del sistema formador y los
actores que se hallan en ¢é12. Diversos autores tales como Cisternas (2011) y Vaillant y Cardozo (2017)
sostienen que es necesario promover el analisis sobre el desarrollo profesional docente. En tal sentido,
la comunidad académica ha contribuido a delinear problematicas y a exponer tendencias a partir de la
sistematizacion y posterior analisis de las politicas y los programas de formacion, los dispositivos y su
funcionamiento, sus enfoques y el tipo de formacion que reciben las y los docentes. Sin embargo, el
campo de la FD es un area vacante en el conjunto de la produccion de conocimiento de las Ciencias de
la Educacion; mas aun, aquella referida a la Formacién Docente Continua, ya que los antecedentes re-
levados dan cuenta de que se trata de un campo menos explorado en relacion a como se forman las y los
docentes, la Formacion Docente Inicial.

Esta problematica se releva en funcion de que la produccidon de conocimiento sobre Formacion Docente
Continua se halla en vias de consolidacion, ya que, si bien las publicaciones se refieren a la Formacion
Docente Continua (FDC), Formacion Permanente de las y los profesores (FPP) u otros similares, se
observan dificultades para delimitar temas y definir el alcance de este objeto de estudio. Esto supone la
necesidad de generar conocimiento sobre el campo académico, debido a que es un espacio de produccion
y difusion.

Este tipo de estudio sobre estados de la cuestion permite conocer el estado de situacion de un determi-
nado campo (Natale et. al., 2020), en este caso, la produccion de conocimiento especializado sobre la
Formacion Docente Continua en Argentina. Esto es posible a través de sistematizar e identificar las
tematicas, los objetos problematizados e indagar acerca de las metodologias de estudio registradas en
los articulos cientificos. Dicho mapeo contribuye a describir las logicas y criterios que utilizan las

2 Véase Narodowski et al. (2014) quienes analizan a partir de distintos estudios la situacion docente en Argentina, exponiendo
no sélo diversas perspectivas de los investigadores sino también mitos, leyendas y evidencias acerca de la formacion docente,
haciendo foco en los principales debates de fines de 2011.
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revistas argentinas para dar a conocer tal produccion; ademas de caracterizar el tipo de instituciones de
pertenencia de las y los investigadores y especialistas, las condiciones y recursos para la produccion de
conocimiento en esta area, entre otras variables asociadas.

Tal como refieren Galeano Marin y Vélez Restrepo (2002) y Gomez Vargas, Galeano Higuita y Jarami-
llo Muioz (2015), se entiende al estado del arte como una meta-investigacion, es decir, una investiga-
cion sobre la investigacion. Este tipo de enfoque tedrico-metodologico tiene la intencion de promover
una actitud reflexiva acerca del conocimiento producido y difundido. Por lo tanto, su principal aporte
reside no s6lo en sistematizar y tornar mas accesible informacion diversa y publicada de manera dis-
persa, sino en generar espacios de reflexion de la propia préctica de investigacion; de como se genera y
difunde el conocimiento, comprender un fenémeno y aportar a la episteme; construir y otorgar sentido
a la acumulacién de un saber:

Su interés primario es lograr la comprension, y para ello se apoya en sus fases iniciales en inventarios y
analisis bibliométricos. Evidencia el conocimiento y la informacioén que se tiene de un fenomeno hasta
el momento con sus autores, coyunturas y finalidades, describiendo la produccion documental y las
logicas encontradas. Une herramientas cualitativas y cuantitativas al servicio de la comprension y al-
canza mucho mads rigor al momento de proponer o aportar a los marcos teéricos. (Galeano Mariny Vélez
Restrepo, 2002, p. 428).

En este sentido, el problema de investigacion que se presenta es visto desde diversas dimensiones de
analisis, especialmente: la ontologica, referida a los objetos de estudio y tematicas tedricas y epistemo-
logicas priorizadas; la metodologica o heuristica para identificar las principales estrategias de indaga-
cion de la realidad estudiada; la contextual, referida a las instituciones de pertenencia de los investiga-
dores; entre otras. A fin de poder indagar y describir el estado en cuestion de la produccion relevada y
dar a conocer los desafios expresados sobre la Formacion Docente Continua en las producciones acadé-
micas de las revistas nacionales e iberoamericanas a partir de los articulos cientificos publicados por las
y los investigadores argentinos.

En una reciente publicacion (Carballo, 2024) se establecen los resultados preliminares de la produccion
de conocimiento sobre Formacion Docente Continua en Argentina entre los afios 2011 y 2017. El estudio
revisa un corpus de veintitrés articulos cientificos de un total de ciento sesenta y ocho investigaciones
sobre Formacion Docente que abarcan esta temdtica en veinte revistas nacionales®. Los articulos selec-
cionados son aquellos que abordan explicitamente la FDC en sus titulos, palabras clave o restimenes, o
que la desarrollan a lo largo del texto. Esta revision inicial permite observar patrones y tendencias en la
investigacion sobre FDC y las caracteristicas de las revistas en las que se publican estos estudios. Res-
pecto a los temas abordados en los articulos, se identifican doce categorias principales que cubren dife-
rentes aspectos de la FDC, como la carrera docente, las concepciones de la formacion docente, el trabajo
docente y sus caracteristicas socioprofesionales, el curriculum y los conocimientos de la FDC, la didac-
tica, el desarrollo profesional de docentes noveles, y las politicas de formacion, entre otros. Entre estos,
predominan los estudios sobre concepciones y reflexiones de la FDC, las politicas de FDC y el desarrollo
profesional de docentes noveles también aparecen con frecuencia, siendo menos explorado el analisis
historico de la FDC, las practicas especificas y las caracteristicas socioprofesionales del trabajo docente.
El analisis revela un predominio de estudios cualitativos en la investigacion sobre FDC, un patron fre-
cuente en el campo de las Ciencias de la Educacion, se observa una carencia de estudios cuantitativos,
lo que sugiere una oportunidad para expandir el uso de métodos mixtos y cuantitativos en futuras inves-
tigaciones. En términos de niveles educativos, la mayoria de los estudios revisados se centran en el nivel
secundario, seguido por el nivel superior e inicial. Sin embargo, se encuentran escasos estudios que
exploren la Formacion Docente Continua en el nivel primario. Asimismo, el analisis sobre la autoria
muestra una tendencia hacia trabajos de autoria individual, con una menor proporcion de coautorias, lo
cual podria estar relacionado con la estructura académica y las condiciones de investigacion en el pais.

3 El universo de revistas estd compuesto por: Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién; Espacios en
Blanco; Praxis educativa; Educacion, Lenguaje y Sociedad; Archivos de Ciencias de la Educacion; Polifonias; RELAPAE;
Revista de la Escuela de Ciencias de la Educacion; Itinerarios Educativos; Pensamiento Universitario; Pilquén, Seccion Psico-
pedagogia; Revista de Educacion; Cuadernos de Educacion; Paginas. Revista de la escuela de Ciencias de la Educacion; Con-
textos de Educacion; Revista de Politica Educativa; Didlogos Pedagdgicos; Propuesta Educativa; IRICE; Anuario de 1a SAHE;
UNNE. Revista del Instituto de Investigaciones en Educacion. Facultad de Humanidades.
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Al igual que se resalta en otros antecedentes mencionados, este trabajo observa la primacia de las uni-
versidades publicas en la filiacion institucional de las y los autores, mientras que los Institutos de For-
macioén Docente (ISFD) no cuentan con representacion en el corpus, lo que subraya una limitacion en
la produccion de conocimiento en estos espacios. Se examina también la distribucion geografica de los
estudios en base a los Consejos de Planificacion Regional de la Educacion Superior (CPRES), una di-
vision territorial empleada para la organizacion de instituciones educativas en Argentina. La region Me-
tropolitana, donde se concentran numerosas instituciones de investigacion, muestra el mayor nimero de
publicaciones, seguida por las regiones Bonaerense, Centro y Sur. Las regiones del Noroeste y Noreste
presentan la menor cantidad de estudios, indicando una concentracion regional del conocimiento en
ciertas areas geograficas, lo cual sugiere desigualdades en la produccion y difusion del conocimiento
sobre Formacion Docente Continua en el pais. Se analiza las diez revistas cientificas que publicaron los
articulos sobre FDC, clasificandolas segtin su indice de categorizacion CONICET*. La mayoria de las
publicaciones se distribuyen en revistas de los grupos 1, 2 y 3, con una pequefia proporcion sin indexar.
Esto podria reflejar una tendencia de las investigaciones de Formacion Docente Continua a publicarse
en revistas con acceso abierto y gratuitas, facilitando el acceso y divulgacion del conocimiento en el
campo, ademas de reflejar un esfuerzo por contrarrestar la mercantilizacion del conocimiento acadé-
mico. Finalmente, en dicho trabajo se destaca varias vacantes en el campo de la Formacion Docente
Continua, tales como, la necesidad de estudios cuantitativos, metodologias mixtas y una mayor explo-
racion de temas como las practicas docentes, el curriculum y la didactica. La ausencia de investigaciones
desde los ISFD y la concentracion de estudios en la region Metropolitana sugieren areas clave para el
fortalecimiento de la investigacion en Formacion Docente Continua en Argentina. Estos hallazgos pre-
liminares permiten vislumbrar una configuracion particular del campo de la FDC, marcado por enfoques
predominantemente cualitativos y con una fuerte concentracion en ciertas instituciones y areas geogra-
ficas.

En suma, el aporte de este tipo de trabajos al campo del saber se centra en contribuir a un mayor didlogo
o intercambio entre las y los investigadores y otros profesionales de la educacion, promoviendo asi la
socializacion entre comunidades cientificas. En especial, dada la particularidad de este objeto de estudio,
la contribucion seria doble, ya que contar con mayor investigacion acerca de la formacion docente su-
pondria una mejora en las politicas docentes y, por ello, en el sistema formador.

Precisiones metodologicas para su abordaje: instrumentos y dimensiones de analisis

Dado el objeto de estudio, ee escoge un disefio metodologico cualitativo (Hernandez Sampieri, Fernan-
dez Collado, y Baptista Lucio, 1991; Vasilachis de Gialdino, 2019) desde un enfoque de tipo documental
(Galeano Marin y Vélez Restrepo, 2002) a partir del analisis del contenido de los articulos publicados
en revistas cientificas tanto nacionales como iberoamericanas. De manera complementaria, se utiliza el
método cuantitativo con estadistica descriptiva basica (McMillan, Schumacher & Baides, 2005) para la
construccion de una matriz de datos disefiada en Excel, a fin de analizar la distribucion de la produccion,
senalar frecuencias, tendencias y patrones propios de la produccion en este campo a lo largo del periodo
seleccionado (2013-2023).

Se establecen como dimensiones de analisis de la produccion cientifica (Vezub, 2020): los objetos de
estudio y las tematicas privilegiadas (dimension ontoldgica); los métodos e instrumentos (dimension
heuristica o metodologica); la conceptualizacion de la Formacion Docente Continua, el tipo de produc-
cion, las referencias utilizadas (dimension teorica y epistemologica); y la filiacion institucional, la dis-
tribucion regional de las/los autores (dimension contextual).

Ahora bien, cabe aclarar que el recorte del objeto de estudio de esta investigacion aborda a la produccion
de conocimiento que circula en las Revistas Cientificas de Educacion debido a que, en primer lugar,
éstas poseen relevancia como espacios de comunicacion de resultados e intercambio y difusion del co-
nocimiento en el campo educativo argentino (Palamidessi & Devetac, 2007); se trata de un medio que
sostiene ciertos parametros de confiabilidad e indexacion y, en segundo lugar, estos parametros permiten
conocer las redes o sistemas de difusion de dicha produccion, es decir, generar conocimiento acerca de

4 La categorizacion de indexacion esta establecida en la Resolucion 2249/14 “Bases para la Categorizacion de Publicaciones
Periodicas en Ciencias Sociales y Humanidades”, CONICET-MINCyT.
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los formatos, los parametros y requisitos a los que se enfrentan las y los investigadores a la hora de
divulgar sus producciones (Girbal Blacha, 2010; Cardinali, 2010).

Asimismo, se estudia la produccion de conocimiento difundida unicamente a través de los articulos
cientificos. Esta decision pretende sistematizar los trabajos publicados en las revistas académicas sin
desconocer la vastedad del conocimiento generado a través de otro tipo de proyectos y publicaciones,
por ejemplo: tesis de grado y posgrados; proyectos de investigacion acreditados por Universidades, Ins-
tituciones de Formacion Docente, Centros de Investigacion; o bien, estudios impulsados por Organismos
Gubernamentales, Internacionales, u otros agentes. No necesariamente estos trabajos se publican en re-
vistas cientificas, sino que su difusion puede ser diversa: en Eventos Cientificos Tecnologicos; en Jor-
nadas de Investigacion; en Repositorios o bases de datos, entre otros.

Finalmente, es necesario dar cuenta del criterio de seleccion de los articulos referidos a la Formacion
Docente en Argentina: se clasifican los articulos de acuerdo a cuatro categorias: Formacion Docente
Inicial (FDI), Formacién Docente Continua (FDC), Carrera Docente (CD) y Trabajo Docente (TD);
segun el objeto de analisis que abordan. La busqueda y seleccion de los articulos implica filtrar los
titulos, las palabras claves, y/o abstracts que refirieran a la Formacion Docente en las Revistas de Edu-
cacion, y en algunos casos, a partir de la lectura del texto completo y busqueda de palabras clave como:
docentes, maestros, formacion, al interior del texto. Ademas, se utilizan bases de datos como Latindex
y Scopus para refinar las busquedas.

Pensar la produccion de conocimiento en clave de analisis tedrico- metodolégico: contribuciones
de los enfoques sistémico y epistemologico

En primer lugar, cabe aclarar que no es objeto de este articulo y tampoco de esta investigacion, discurrir
en discusiones que corresponden al campo de la sociologia, sino que, se busca presentar distintos enfo-
ques que pretenden explicar o aportar a pensar la produccion de conocimiento. Dicho esto, interesa,
desde la perspectiva del Enfoque Sistémico (Luhmann, 1993, 1996), analizar su aporte referido al sis-
tema de la ciencia, la construccion de conocimiento y su difusion. En este sentido, en palabras de Ramos
Zincke:

Para Luhmann, la ciencia es uno de los subsistemas de la sociedad, que toman forma como parte del proceso
de diferenciacion funcional que ocurre en la sociedad moderna, producto del cual emergen sistemas autd-
nomos, cada uno de los cuales esta basado en un codigo propio, sobre el cual se fundamenta su constitucion
y unidad como sistema. (...) A la observacion de primer orden —las comunicaciones que los cientificos
generan a partir de sus investigaciones—, se agrega una observacion de segundo orden, mediada por la pu-
blicacion de los resultados, que asegura, a través de la aplicacion del codigo propio, que los contenidos
seleccionados de tales comunicaciones se suman a los conocimientos acumulados previamente. (Ramos
Zincke, 2008, pp. 13 y 14)

Ahora bien, asi como la nocién de campo sirve para analizar las comunidades cientificas (Bourdieu,
1976), la nocidén de sistema (Luhmann, 1993, 1996) contribuye a pensar las capacidades de regulacion
y los limites de la ciencia, en tanto se aplican mecanismos de validacion o codigos de verdad. De este
modo, la ciencia se convierte en comunicaciones cientificas que, a su vez, tematizan otras comunicacio-
nes cientificas. Por ello, Luhmann considera a la investigacién como un sistema o entramado recursivo
de comunicaciones, en donde se delimita qué y como observa ese sistema frente al entorno.

La conceptualizacion de campo y sistema, respectivamente, permite comprender como se produce y
difunde el conocimiento cientifico, a través de qué logicas se sostiene, como se configura la comunidad
cientifica. En tal sentido, se resalta el trabajo de Ramos Zincke (2005), no s6lo por sus precisiones
metodoldgicas que sirven a este trabajo, sino también debido a su concepcion epistemologica y ontolo-
gica acerca de la investigacion en las Ciencias Sociales. En particular, sostiene que los objetos de inves-
tigacion, las herramientas metodologicas utilizadas y las tendencias, por mencionar algunos de los as-
pectos relevantes de la investigacion social, estan signados por determinadas creencias o supuestos de
realidad derivados de un marco sociocultural més amplio del que forman parte las y los investigadores
y su produccion de conocimiento. Estos paradigmas cientificos en los que las comunidades de investi-
gadores contribuyen y, a su vez, configuran sus propias practicas, son los supuestos epistemologicos y
ontolégicos que dan fundamento a sus elecciones y decisiones. Tal como sostiene el autor, seria ingenuo
pensar que estos paradigmas no presentan contradicciones ni tensiones en su interior que sean plausible
de ser abandonados. No obstante, en las ciencias sociales suelen convergen diversas teorias dentro de
cada paradigma. Es por ello por lo que Ramos Zincke asume que se trata de un campo multipara-
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digmatico “en el que existen claras y marcadas diferencias epistemologicas y ontoldgicas, con una acu-
mulacion que se produce dentro de cada paradigma, (...) cada uno con sus propios procedimientos acep-
tables, su propia nocion de lo que es una prueba empirica y su propia concepcion de lo que constituye
conocimiento valido” (Ramos Zincke, 2005, p. 87).

De este modo, el Enfoque Sistémico contribuye a la comprension entre la teoria y la practica investiga-
tiva en educacion, ya que, convoca a la reflexion del rol de las y los investigadores dentro de la comu-
nidad cientifica. Es decir, a través de categorias teoricas precisa las decisiones, elecciones y posiciona-
mientos de las y los investigadores; analiza qué concepcion de episteme revisten sus producciones; a
través de qué redes se difunde dicha produccion y con quiénes dialogan. Dadas las caracteristicas del
objeto de estudio aqui presentado: la produccion de conocimiento sobre la Formacion Docente Continua
en Revistas Cientificas de Educacion; se estima necesario el aporte de este enfoque para comprender el
estado de situacion del campo de la Formacion Docente Continua y conocer a la comunidad cientifica
que lo aborda debido a que, a partir de sus investigaciones y la difusion de ellas, promueven, consolidan
y delimitan este campo del saber.

Como segunda contribucion a destacar para el analisis de la produccion de conocimiento, se incluyen
los aportes de Tello (2015) desde el campo de la Ciencia Politica, con el fin de orientar conceptual y
epistemologicamente el desarrollo de esta investigacion. El autor se pregunta acerca de: ;Como se hace
investigacion en Politica Educativa? En su analisis, observa la existencia de enfoques, perspectivas y
posiciones que las y los investigadores asumen de manera explicita o implicita, tal como menciona,
puesto que no emergen de una cabeza vacia, por el contrario, poseen sustrato y sustento. Al respecto
aclara: “La dificultad se observa cuando el investigador en politicas educativas no puede nombrar lo que
le esta aconteciendo como perspectiva o posicionamiento epistemologico e intenta construir su investi-
gacion desde la pseudoneutralidad” (Tello, 2015, p. 57).

Tello (2015) considera que los paradigmas estan constituidos por tres elementos: el primero, las pers-
pectivas, son mas generales, desde alli el investigador asume la posicion; el segundo elemento, que es
desde donde investiga, considerado un estadio de abstraccion mas complejo. Se asume que “el resultado
de ese proceso es la aprension de la 16gica de intervencion y de los mecanismos generales que constitu-
yen el fundamento de la politica o de las politicas investigadas” (Tello, 2015, p. 37); y, con ello, se
especifica un enfoque, el tercer elemento, aqui se explicitan los procesos y estructuras que encuadran y
dirigen las agendas de las politicas educativas.

La propuesta del autor reside en asumir el Enfoque de las Epistemologias de la Politica Educativa
(EEPE) como una caja de herramientas (Foucault, 1979), ya que supone el compromiso de la reflexion
acerca de (y en) los procesos de investigacion en el campo de la politica educacional; sin embargo, este
fundamento epistemologico impulsado a partir del interrogante de ;como se investiga? Puede ser in-
cluido en el campo de las Ciencias de la Educacion, mas precisamente, en el de la formacion docente, y
en especial de la Formacion Docente Continua, ya que, se considera que el analisis de este objeto de
estudio requiere de un Enfoque Epistemologico que integre las perspectivas, las posiciones y los enfo-
ques adoptados por las y los investigadores.

En términos metodologicos, este Enfoque sirve tanto como analitica, como refiere el autor, como marco
logico de investigacion, en donde se promueve la consistencia entre los distintos apartados que confi-
guran un proyecto de investigacion; y también, como metaanalisis, con el fin de mapear como se produce
el conocimiento, para el objeto de estudio presentado en este trabajo, responderia al interrogante de:
(,como se produce conocimiento en el campo de la formaciéon docente en Argentina?

De acuerdo a Tello (2012):

El EEPE intenta de algiin modo proponer una mirada que contemple la realidad social que nos convoca a
los investigadores desde la profundidad de la epistemologia; una epistemologia que debe ser parte de la
realidad y contribuir a ella. Desde nuestra perspectiva, las epistemologias de la politica educativa contri-
buiran a que la claridad tedrica y la reflexividad en torno a las propias producciones de politica educativa
generarian mayor precision en los didlogos entre investigadores y en este sentido un fortalecimiento del
campo. (Tello, 2012, p. 65)

Se resalta la relevancia de este Enfoque en el conjunto de investigaciones en CienciasSociales, en gene-

ral, y de las Ciencias de la Educacion, en particular, debido a la potencialidad que presenta para aquellas
investigaciones que aborden y sistematicen estados de la cuestion sobre un campo determinado del
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saber. Segun el objeto de esta investigacion en curso, y de acuerdo a lo expresado en este articulo,
estudios que analicen la Formacion Docente Continua a partir del Enfoque Epistemologico contribuirian
a la consolidacion del campo ya que permitiria reflexionar sobre los procesos de produccion de conoci-
miento y delimitar ciertas caracteristicas que éste asume.

Reflexiones y discusiones finales

A lo largo de este trabajo se han presentado dos Enfoques para el abordaje del campo de la produccion
de conocimiento de la Formacidén Docente Continua en Argentina, junto con aspectos relevantes a tener
en cuenta para su difusion. Ademas, se ha expuesto la necesidad de comprender a las cuestiones meto-
dologicas, no s6lo como orientaciones necesarias para la realizacién de una investigacion, sino princi-
palmente entenderlas como procesos de reflexion tanto de la propia investigacion, como también de la
construccion del saber, las decisiones éticas y los compromisos que asumen las y los investigadores en
la articulacion entre teoria y practica, entre marco tedrico y marco metodolégico, en un sentido mas
amplio.

Por ello, se ha hecho hincapié en la relacion y contribucion entre distintos campos del saber en las
Ciencias Sociales; en particular, favorecer el intercambio entre el campo de las Ciencias de la Educacion,
mas precisamente abocado a la Formacion Docente Continua, y otros saberes, enfoques, y perspectivas
provenientes del campo de la Sociologia y la Ciencia Politica, respectivamente.

El andlisis de la produccion de conocimiento promueve este tipo de articulacion, en especial, aquellos
trabajos que pretenden mapear y sistematizar estados de la cuestion o estados del arte referidos a un
campo de conocimiento. Asimismo, se ha presentado la necesidad y relevancia de indagar un area poco
explorada: la produccion de conocimiento sobre Formacion Docente Continua en Argentina, a través
del analisis de los articulos referidos a la Formacion Docente Continua, publicados en Revistas Cienti-
ficas de Educacion.

Como desafios para continuar consolidando el campo de la produccion de conocimiento en la Formacion
Docente Continua, pueden sefialarse: promover estudios referidos a la formacion docente en relacion a
otros campos dentro de las Ciencias de la Educacién, como por ejemplo: Historia de la Educacion,
Sociologia de la Educacion, Politica Educativa, entre otros; favorecer trabajos que indaguen acerca de
las condiciones y los recursos destinados a la produccion de conocimiento en la Formacion Docente;
atender a una articulacion real entre los distintos campos de la formacion docente (investigacion, politi-
cas docentes y sistema formador) para fortalecer politicas vinculadas a las demandas y necesidades pro-
pias del sistema formador docente tanto aquellas destinadas a la formacion inicial, como también a la
formacion continua y al desarrollo profesional docente; contribuir al fortalecimiento teérico, epistemo-
logico y metodoldgico del campo de la formacion docente; promover intercambios y didlogo al interior
de los campos de estudio, ademas de fortalecer vinculos con otras areas de las Ciencias Sociales y esti-
mular la participacion a nivel regional e internacional en el marco de las discusiones y los desafios
contemporaneos.
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